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П

онятием «рейтинг» пользуются достаточно давно в различных отраслях человеческой деятельности. Рейтинг — дословно с английского — это оценка, некоторая численная характеристика какого-либо качественного понятия. Иногда рейтингом называют субъективную оценку какого - либо явления по заданной шкале. Обычно под рейтингом понимается «накопленная оценка» или «оценка, учитывающая предысторию». Принят и такой термин — индивидуальный, кумулятивный индекс. (2, с. 225 – 226 ( 

В обучении рейтинг — это некоторая числовая величина, выраженная, как правило, по многобалльной шкале (например, 20–балльной или 100–балльной) и интегрально характеризующая успеваемость и знания учащихся по одному или нескольким предметам в течение определенного периода обучения (четверть, полугодие, год).

Рейтинговая система оценки знаний в той или иной форме имеет давнюю историю. Она применяется во многих западных университетах; в странах Африки, в которых сохранились системы обучения бывших метрополий, а также в некоторых вузах нашей страны. В настоящее время в странах Европы по-разному используют численно-балльную оценочную систему. В Италии, например, распространен одиннадцатибалльный показатель оценки, в Нидерландах - десятибалльный, в Венгрии, Чехии, Словакии, Польше и некоторых других странах - пятибалльный. (7, с. 17–19(
В России фактически в средней школе установилась, а в высшей узаконена четырехбалльная вариативность оценки. Однако такая система оценок подвергается постоянной критике как со стороны учащихся и их родителей, так и со стороны педагогов. Существующие, ставшие традиционными, способы контроля и оценки знаний имеют ряд существенных изъянов: отсутствие систематичности, неритмичность в учебной деятельности, слабая дифференциация уровня знаний и умений учащихся. Поэтому в Российской академии образования и в учебных заведениях делаются попытки расширить эту систему оценок до десятибалльной и больше с целью повышения объективности оценки качества обучения. 

Рейтинговая система оценки знаний может рассматриваться как один из возможных способов, отвечающих поставленным задачам.

Данная система позволяет получить: 

· возможность определить уровень подготовки каждого обучающегося на каждом этапе учебного процесса; 

· возможность получить объективную динамику усвоения знаний не только в течение учебного года, но и за все время обучения; 

· дифференцировать значимости оценок, полученных обучающимися за выполнение различных видов работы (самостоятельная работа, текущий, итоговый контроль, тренинг, домашняя, творческая и др. работы); 

· отразить текущей и итоговой оценкой количества вложенного учеником труда; 

· повысить объективность оценки знаний.
Рейтинговая система оценок связана с модульным построением курсов и всего обучения в целом. Содержание обучения разбивается на отдельные модули с единой системой контроля, суммирующей результаты обучения и определяющей интегральную оценку. Системы контроля, в которых баллы, набранные обучаемым на каждом этапе текущего, рубежного и других видов контроля суммируются, принято называть рейтинговыми.

Рейтинговая система оценки результатов обучения применяется в основном в высших учебных заведениях. Однако несомненно, что подобный подход к оцениванию качества обучения можно использовать в старших классах средней школы.

В своей совокупности рейтинг подразделяется на различные виды, регулирующие порядок изучения учебной дисциплины и оценку ее усвоения. В их числе: 

· рейтинг по дисциплине, учитывающий текущую работу учащегося и его результаты на экзамене (зачете); 

· совокупный рейтинг, отражающий успеваемость ученика по всем предметам, изучаемым в данный период времени; 

· заключительный рейтинг за цикл родственных дисциплин, изучаемых в течение определенного периода; 

· интегральный рейтинг за определенный период обучения, отражающий успеваемость учащегося в целом в течение какого-то периода обучения. 

При использовании рейтинговой системы оценки знаний в школе можно применять любой из вышеуказанных видов рейтинга. Введение рейтинговой системы в школе предполагает разработку методики рейтингового контроля знаний, ознакомление учителей, учащихся и их родителей с особенностями и технологией рейтинговой системы, подготовку учебно-методической документации контрольного характера, выбор форм контроля (вопросы, задания, тесты).

Рейтинг по дисциплине позволяет ввести эту систему в рамках одной учебной дисциплины, например физики.

Для обеспечения непрерывного контроля за работой учащихся и объективной оценки качества усвоения материала преподаватель должен провести следующую работу: 

· разделить учебный материал на структурно-логические самостоятельные модули; 

· определить уровень усвоения каждым обучаемым материала после окончания изучения каждого модуля с выставлением рейтинговой оценки по модулю; 

· в конце периода обучения выставляет общую оценку за работу, представляющую собой сумму рейтинговых оценок за отдельные модули. 

В качестве модулей, составляющих рейтинговую оценку за работу, могут рассматриваться: 

· отдельная тема или раздел (теоретический курс); 

· лабораторные работы; 

· работы физического практикума;

· решение задач;

· домашние задания, вводимые в курс для закрепления теоретического материала;

· письменные контрольные и самостоятельные работы;

· тестирование; 

· индивидуальная самостоятельная работа по выбору учащегося (доклады, рефераты, участие в школьных научных конференциях, олимпиадах, творческая работа). 

Каждый вид работы должен оцениваться соответствующим количеством баллов. Оценка работы учащегося за определенный период обучения (четверть, полугодие, год) осуществляется в соответствии с разработанной системой оценок по каждому модулю. Обязательные виды работа в данной дисциплине (изучение теоретического материала, выполнение лабораторных работ, решение физических задач) должны оцениваться большем количеством баллов, чем необязательные (написание рефератов и докладов, участие в конференциях и олимпиадах и т.д.). Дополнительные виды работ позволяют накопить дополнительные баллы и повысить рейтинг учащегося. 

Важным моментом осуществления рейтинговой системы обучения является проведения систематического контроля уровня знаний и умений учащихся. Контроль знаний, умений и навыков учащихся осуществляется, как правило, на основании письменных работ, включающих вопросы, задания, тесты и представляющих собой логически завершенную часть учебного материала. Обычно контроль считается пройденным, если учащийся получает не менее 50% от максимального балла.

Внедрение рейтинговой системы оценки качества обучения связано с дополнительными трудностями. Для успешного использования рейтинга от преподавателя требуется разработать шкалу, определяющую количество баллов за тот или иной вид деятельности во время учебных занятий и вне школы, связанный с соответствующей учебной дисциплиной. В связи с тем, что разные виды учебной деятельности не равнозначны по прилагаемым усилиям и степени проявления обученности, вводят коэффициент удельного веса или значимости определенной деятельности. Так В.Н. Зубарев (учитель физики г. Покачи Тюменской обл.) (11( определил выделил три основных вида деятельности: теория, лабораторные и практические работы, решение задач. Этим видам деятельности были присвоены следующие коэффициенты: теория – 0,5, лабораторные и практические работы – 0,2, решение задач – 0,3. Подсчет набранных баллов ведется с учетом коэффициента значимости, полученное число и составляет рейтинг учащегося за определенный период обучения. О. Данилова, составляя матрицу оценки результатов обучения, Основным условием внедрения рейтинга является информированность обучаемых о системе оценок, о результатах по каждому модулю (количество набранных баллов каждым учеником). В конце обучения учитель подсчитывает общий рейтинг каждого ученика за работу в семестре по 100-бальной шкале, доводит его до сведения учащегося и заносит в журнал. 

Установление ранга учащегося (т.е. занимаемого им по успешности обучения места в классе) позволяет дифференцировать процесс обучения.

При переходе на другие виды рейтинга (совокупный, заключительный, интегральный) требуется определение значимости каждого учебного предмета в совокупности изучаемых дисциплин. При этом каждой учебной дисциплине присваивается определенный коэффициент, указывающий на ее ранг. Значение коэффициента учитывает количество часов, отводимых на изучение соответствующего предмета, трудность его восприятия для обучаемых, государственную и региональную значимость учебного предмета и т.д. При выставлении итоговой оценки учитывается ранговый коэффициент учебной дисциплины.

Другие педагоги (10, 12( предпочитают, используя рейтинг по дисциплине, определять весовой балл для каждого вида деятельности учащихся. Для этого составляется таблица, в которой указывается вид деятельности и соответствующий ей балл. Например:
	Вид деятельности
	Уровень овладения
	Баллы
	Максимальный балл

	Теоретический материал
	1.1. Владеет общими представлениями об изучаемом материале
	1
	10

	
	1.2. Знает основные понятия, законы, формулы
	2
	

	
	1.3. Умеет применять знания для объяснения физических законов, процессов и явлений
	3
	

	
	1.4. Способен классифицировать, обобщать и систематизировать знания
	4
	

	Решение задач
	2.1. Способен записать данные и перевести величины в систему СИ
	1
	15

	
	2.2. Решает простые задачи с использованием 1-2 формул по данной теме
	2
	

	
	2.3. Самостоятельно применяет стандартный алгоритм решения задачи
	3
	

	
	2.4. Для решения задач использует знания ранее изученных разделов физики
	4
	

	
	2.5. Решает нестандартные творческие задачи
	5
	

	Лабораторная работа
	3.1. Может определить цену деления прибора
	1
	9

	
	3.2. Умеет собирать установку по схеме или рисунку.
	2
	

	
	3.3. Умеет снимать показания приборов и обрабатывать результаты лабораторного исследования
	2
	

	
	3.4. Умеет рассчитать погрешность измерений
	2
	

	
	3.5. Может самостоятельно сделать вывод по результатам работы.
	2
	

	Внеклассная работа
	4.1. Написал реферат по изучаемой теме
	2
	11

	
	4.2. Посещает факультатив
	2
	

	
	4.3. Принимал участие в олимпиаде:

победитель

призер
	2

3

2
	


Рейтинговая система контроля учитывает всю активную деятельность обучающихся, связанную с приобретением знаний, умений и других показателей, формирующих личностные качества учащихся, как-то: участие в научной работе, написание реферата, участие в конкурсах научно-технического творчества, выступление с докладом на школьной научной конференции и др. Это позволяет повысить объективность оценки качества обучения, дифференцировать оценку труда учащихся.

С другой стороны, применение рейтинговой системы контроля и оценки знаний учащихся усложняет работу учителей, занимает больше времени.

Можно выделить ряд преимуществ рейтинговой системы оценки результатов обучения перед традиционной:

1. Снижается субъективизм итоговой отметки, она не зависит от взаимоотношениях учителя и ученика.

2. Придает обучению элемент соревнования, что играет большую роль в школе.

3. Стимулирует как обязательную, так и дополнительную самостоятельную работу школьников.

4. Возрастает роль текущего и промежуточного контроля (самостоятельные работы, опросы, тесты). На этих этапах обучаемому предоставляется возможность набрать большое количество баллов, что стимулирует повседневную систематическую работу учеников.

5. Позволяет обращать внимания на незначительные ошибки при выполнении заданий. Например, при решении задач ученики не всегда записывают единицы измерения величин. Учитель может за это снять 0,5 балла, и хотя, по сравнению с 25 баллами за работу, это мелочь, таких ошибок в работе может быть несколько.

8. Устраняются негативные стороны уравнительной системы обучения. Уже нет отличников, хорошистов. Вместо них появляются «первый» ученик, «десятый», «двадцатый». «При этом у ученика возникает вполне оправданное ощущение, что ему нужно совсем не так уж много усилий, чтобы передвинуться с 16-го места на 15-е, и успех вполне возможен. Усилия же, необходимые для того, чтобы из «троечника» стать «хорошистом», могут не без основания показаться ему неоправданно значительными» [1, с. 7].

9. Позволяет ученику выбирать стратегию своей деятельности, так как отметки предлагаемых видов деятельности определены заранее [1, с. 10].
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Уровневая процедура осуществления системного анализа

как необходимое условие преодоления дискретного стиля дидактико-методического мышления

Часть II
В.И. Невская, 
кандидат педагогических наук, 
доцент кафедры методики преподавания иностранных языков 
Владимирского государственного педагогического университета

В

 ходе системного анализа образуемые на каждом из первых четырех уровней (феноменологическом, морфологическом, структурном, функциональном) таксоны понятий создают объективную возможность разработать системную концепцию объекта анализа, т.е. его теоретический образ или, что то же, систему-образ объекта-системы, которую на графическом языке можно выразить схемой, составленной по закону триадных (системных) отношений:
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Данная концептуальная схема как система понятий суть то «духовно конкретное содержание» (Гегель Г.В.Ф.), к которому началось движение исследовательской мысли от абстрактно-конкретного содержания, явленного нам на первом, исходном уровне системного анализа. Она в обобщенной форме представляет целостную онтологию объекта. Категории, представленные в данной схеме, должны быть введены в дидактико-методический обиход, поскольку они именно в такой системе имеют значение средств и мировоззренческого, и гносеологического, и методологического плана.

Эта категориальная схема наглядно отражает: 1) спираль развития понятий, постепенность динамизации научных понятий (кинетический континиум понятий) в ходе осуществления системного анализа объекта нашего исследования; 2) подчи-ненность эволюции понятий закону триадных (системных) отношений; 3) наличность в понятии обучения философского содержания, которое дает право утверждать, что подлинное обучение есть всегда обучение онтологическое, покоящееся на фундаменте ценностно со-причастной, со-Бытийной междусубъектности и заключающее свой Смысл не только в социализации, но и в онтологизации человека, в возвращении его в Мировой Контекст, в установлении его онтологической и аксиологической взаимосвязи с Универсумом (Батищев Г.С., Гвишиани Д.М., Иванов Вяч., Моисеев Н.Н., Никандров Н.Ф., де Шарден Т., Шрейдер Ю. А. и др.).

Достаточно одного взгляда на эту «систему-образ» объекта-системы, чтобы с определенностью утверждать, что нет никаких оснований, например, для отождествления таких понятий, как «системный анализ» и «структурный анализ», ибо первое сопрягается с Целым (системой), а второе – с его частью (структурой); по этой же причине вряд ли правомерно трактовать язык «как структурно-системное образование». Но вполне допустимо, обоснованно «системный анализ» определять как диалектико-системный, чтобы оттенить смысловую разницу между «системой» как результатом линейного, суммативного синтеза и «системой» – результатом триадного, т.е. системного синтеза.

Данная схема свидетельствует о том, что объект объективно необходимо оценивать не только по структурным, но и по кинематическим параметрам, т.е. по величине энергии и по направлению функционирования, которое обеспечивается взаимо-со-действием (Анохин П.К.) всех элементов состава. Оче-видно, что категория структуры немыслима без категории функции. Если первая отражает формы устойчивости в системе (структура – «инвариантный аспект системы», в котором синтезированы по закону триадных отношений «состав» и «свойства» объекта), то функция фиксирует различные способы изменения этой системы и направленность этих изменений. «Функция», конкретизируя структурные представления о природе нашего объекта, переводит их на новый, более высокий – функциональный уровень, т.е. обогащает (не снимает структурную теорию, обеспечивая ее смысловую эволюцию, переход в информдинамическую (кинематическую и автокаталитическую, по Анохину) теорию, характеризующую обучение как неравновесную открытую, незавершенную и в принципе незавершимую стохастическую и детерминированную Человекообразующую систему. Функциональный уровень представлений об объекте диктует в свою очередь необходимость ввода в концептуальный образ объекта категории организации, которая более широка и емка, чем две предыдущие, ибо она, синтезируя (по закону триад) «структуру» и «функцию», отражает, с одной стороны, упорядоченность связей и отношений между частями и элементами объекта исследования, а с другой стороны, подчеркивает, что эта упорядоченность (инвариант) является неустойчивой, нестабильной (вариативной), подвижной, неравновесной. Эта категория предполагает описание объекта как целостного информдинамического образования. В этом заключена ее ценность как средства более глубокого проникновения в сущность объекта анализа, как нового средства постижения «сложных информдинамических объектов-систем» (Каныгин Ю.М., Калитич Г.И.) именно в качестве органически целостных.
Объективная реальность организации как смыслового с-трое-ния целого (обучения) подчинена закону необходимого и достаточного разнообразия: из нее нельзя устранить ни устойчивость, ни изменчивость (синтезируя структуру и функцию, она воплощает динамический покой, динамическое равновесие, «архитектонику системы», по Анохину), ни необходимость, ни случайность; ни возможность, ни действительность; ни определенность, ни неопределенность; ни линейность, ни цикличность; ни порядок, ни хаос
. И как таковая убедительно свидетельствует, что: а) только в диалектических взаимоотношениях этих противоположных процессов, в отношениях их взаимной проникновенности (одно определяется другим и через другое), в их диалектической объединенности (сплошности, неразделимости и в то же время неслиянности) заключена истинностная жизнь Целого как системы, имеющей в силу этого «текуче-сущностный» (Гегель, Маркс) стереоскопический полифонически гармонический характер; б) стерео-Целое (объект-система) есть высокоорганизованный (высота организации обусловлена не количеством связей, отношений, но их разнообразием и диалектическим характером их взаимодействий), информдинамический объект, ибо в нем информация (семантическая, содержательная и прагматическая, ценностная) существует объективно и необходимо как особый тип соотношения между разно- и многообразными процессами, которого нет вне энергии этих процессов. Все связи-отношения направляют движение всех элементов-моментов системы к одной цели и тем самым обязывают все элементы «пре-бывать, бытийствовать» (Рубинштейн С.Л.), а точнее, – «со-бытийствовать» (Батищев Г.С., Бахтин М.М.) во имя Целого как едино-многого Одного, обусловливая таким образом развитие его от одного качественного состояния к другому. И если элемент (как момент единения) не обладает статусом функциональной со-бытийности, он «выталкивается» организацией как «паразитический» (Анохин П.К., Сетров М.И., Судаков К.В.), т.е. как нарушающий информдинамическую, аксиологическую, смысловую, энергийную насыщенность связей-отношений, их преемственность и эволюционность как абсолютно необходимое условие функционирования объекта (обучения) в качестве живой (одухотворенной, смыслонаполненной) системы; в) информдинамическое Целое осуществляется и сохраняется лишь в процессе самоорганизации, саморегулирования, самоуправления и саморазвития. Саморегулирование (самоуправление) имеет системный, т.е. процессуальный, а стало быть, и целостно-смысловой характер, поскольку осуществляется системой процессов, каждый из которых в отдельности саморегулированием не обладает, т.к. саморегулирование порождается логикой триединства, логикой функциональной со-бытийности, логикой смыслообразования, в которой обязательно осмысление не только целеполагания и результата, но и «процесса целеосуществления» (Украинцев В.С.), т.е. процесса достижения результата и условий протекания процесса, что объективно обусловливает необходимость осуществления оценивания. Целеполагание, целеосуществление и оценивание суть триадные элементы, конституирующие высокий уровень организации системы (высоту организации) и соответственно степень качества саморегулирования (самоуправления).

С понятием (само)организации связано понятие поступочного, или,что то же, целостного поведения (элементы его, по Бахтину М.М., – ответственно участный ум, чувства, воля – неразделимы и в тоже время неслиянны). Как раз в таком поведении отражается «подвижный покой» как непрерывность саморазвития при сохранении самотождественности на всем пути бес-предел-ьного (само)совершенствования и объекта (обучения), и всех его частей-моментов, всех со-творцов, со-участников Целого как Одного. Как «структура» немыслима без «функции», «организация» немыслима без «поведения». Более того. Понятие организации раскрывается адекватно только через понятие поведения, ибо обретает свою аксиологическую оправданность в сфере поведения поступающего субъекта и именно поэтому образует «архитектонику» функциональной системы, ее «живой лик», который задается живой энергией системных триад и может быть представлен графически так:
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Беглый взгляд на схему показывает: а) «организация» – образец сложной простоты (Костюк В.Н., Мамчур Е.А., Овчинников Н.В., Слемнев М.А., Уемов А.И.), характеризуемой тем, что простое действует сложным образом, подчиняясь триадному закону, закону круговорота динамики и порождая таким образом творческую, созидательную энергию, «энергию высокого качества» (Бор Н.), которая и обусловливает продуктивность решения задач, обеспечивающих достижение поставленных целей; б) «организация» объекта (обучения) – «чрезвычайно напряженная и жизненно-трепещущая» (Лосев А.Ф.) энергийная конструкция, единый синтетический процесс «текучей сущности» (Гегель Г.В.Ф.), задающий объекту-структуре статус функциональной системы и ее «живую диалектику» (Лосев А.Ф.), определяющую свойство онтологичности как имманентно присущее объекту-системе свойство; в) все много-разно-образные процессы посылают друг другу «импульсивно-энергетические заряды» (Планк М.) как условие их со-Бытия, задавая тем самым «организации» со-бытийный, т.е. системный, процессуально-целостный характер, а самому объекту-системе экзистенциальный статус «ипостасийного Бытия» (Лосев А.Ф.) как становящегося едино-множественного сущего
, Бытия живого сущего, действительность которого не задается извне актом воли (внешнее – это только пусковой стимул), но порождается изнутри «флуктуирующим движением» (Пригожин И.), образующим единое энергийное поле диалектического синтеза «этого» и «иного» «этого», т.е. поле, где «потенциальные возможности» элементов превращаются в «актуальные возможности», т.е. рождается новое как система, жизнь которой осмысливается онтологически-аксиологически как «со-бытие-Бытие», «событийное Бытие» (Бахтин М.М.). Благодаря этому возникающему энергийному полю все процессы получают аксиологическую заряженность, что и обеспечивает «одномоментное присутствие в становлении и того, что становится, и принципа небытия того, что становится» (Лосев А.Ф.), поскольку в каждый новый момент становления оно уже не то, чем было в предыдущий момент, т.е. возникает диалектическая эволюция (развитие на базе диалектики ставшего-становящегося) рече-поведенческого континуума.

Понятие организации и понятие «поступочного поведения» синтезируются в понятии «онтообщения» (онтологического общения) также по закону триад. Понятие онтообщения выступает в качестве синтезирующего по отношению к понятию творчества (как креативности) и со-Бытия, которые таким образом выступают как бы имманентными характеристиками понятия онтообщения, в сфере которых понятие поведения становится более объемным и ценностно оправданным (Батищев Г.С., Бахтин М.М.). Онтообщение в контексте сказанного оказывается предельным понятием, за ним непосредственно – Космос. Это объективно обязывает признать, что: а) генеральной функцией обучения является уровневое подключение ребенка к Космосу, т.е. к Целому-Одному; б) педагогическое воздействие необходимо осуществлять с точки зрения Целого-Одного, с позиции Вселенского Сознания (Вернадский В.И., Чижевский А.А.), т.е. необходимо стратегическое дидактико-методическое мышление привести в гармонию с Целым (или восстановить ее, эту гармонию); в) обучение как система подключения учащегося к Космосу, как система, инициирующая Восхождение ребенка к самому себе подлинному или, что то же, «к точке Омега» (Шарден Т., де) должно быть творческим и по форме, и по существу, т.е. должно иметь «со-Бытийный» характер.

Категория онтообщения как высший гомолог включает в себя и понятие состава, и понятие структуры, и понятие организации и тем самым помогает отразить восходящие представления о системной природе объекта анализа в гомологическом ряду понятий.

Системную интерпретацию обучения как живой формы «со-Бытия внутренне противоречивых тенденций» (Бахтин М.М.) можно системно представить с помощью диалектических триад в виде следующей онтологической модели: 
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Треугольники, размещённые над «об(оюдным) учением» выражают следующие смыслы:

Треугольник, обращённый вершиной вверх означает, что обучение возможно лишь в хронотопе (пространстве-времени) энергийно напряженного информационного поля, где всё пронизано культурно-мыслительной и аксиологической атмосферой «предельного бодроствования» (Лосев А.Ф.), в которой нет места пустым учебным действиям типа «прочитай и перескажи», «поставь вместо точек нужные слова» и т.д., но где появляется состояние полной проникнутости со-причастностью ко всему, что делается и со-ответственностью за всё и всех, где все элементы высоко энергетичны: Язык (субъект 3) как выразитель духовной энергии своего народа выступает в качестве синтезирующего фактора относительно духовных энергий учителя (субъекта 1) и учащегося (субъекта 2). И как таковой, он с закономерной необходимостью и неизбежностью, с одной стороны, требует от субъектов (1,2) осмысления душевно-духовного склада народа, говорящего на нем, и тем самым, с другой стороны, способствует тому, что субъекты (1,2) начинают более глубоко и тонко осознавать национальные особенности душевно-духовного склада родного языка (в своё время Достоевский Ф.М. эту зависимость выразил парадоксальной формулой: хочешь быть по-настоящему русским, стань по-настоящему немцем). Язык как субъект делает помимо этого возможным, что он как объект изучения воспринимается учителем – учащимся не как «дискретная точка» содержания образования, редуцированная к предметному ЗУН(у (предметным знаниям, навыкам, умениям), но и одновременно как «волна энергии» (Планк М.) живой мысли, живого чувства, эмоции, живой воли, которая объединяет все четыре элемента содержания образования в единораздельное одно, что и делает объективно достижимым одномоментное, синфазное осуществление всех четырех целей обучения (частно-предметной и трех общепедагогических – образование, воспитание, развитие).

Треугольник, обращённый вершиной вниз к «об(оюдному)учению» указывает на то, что: 1) обучение является живой, духовной формой реализации вчувствования, вдумывания субъектов (1, 2) в духовную энергию субъекта (3); 2) обучение как духовно энергийная форма возникает в точках взаимообращения духовных энергий субъектов (1, 2)
: 
3) именно в момент возникающего «свечения» проявляется, т.е. становится явью то, что существовало в обоих субъектах только потенциально, только в возможности; 4) причем этот процесс высвечивания осуществляется при помощи уже актуально сущего (с опорой на актуальный уровень развития субъектов обучения, по Выготскому); 5) смысл обучения – высвечивание всех этико-эстетических сил всех субъектов обучения. Реализуется же этот смысл только и только через «живую диалектику» потенциального ( актуального, возможного ( действительного.

Треугольник под «об(оюдным)учением» означает, что обучение как энергийная форма осуществляется процессуально благодаря диалектике духовно напряженных деятельностей субъектов (1,2), а, вернее – деятельности преподавания(учения, благодаря и в ходе их со-Бытия (когда преподавание само полагает себя как иное себе, т.е. как учение, а учение так же само полагает себя как иное себе, т.е. как преподавание). Именно поэтому правомерно «обучение» воспринимать как аббревиатуру, которую можно расшифровать как «об-оюдное-учение».

Обучение – энергийный (системный) эффект креативного синтеза преподавания(учения. Физический закон: гравитационное поле существует постольку, поскольку существуют планеты, а последние существуют постольку, поскольку существует гравитационное поле – вполне приложим и к явлениям дидактико-методической реальности: гравитационное поле обучения (аура) как функция (производное) единения духовной энергии и учителя, и учащихся, и изучаемого языка существует постольку, поскольку существуют эти последние как источники излучения духовной энергии, а учитель и учащийся могут существовать как источники излучения духовной энергии постольку, поскольку существует гравитационное поле обучения как Целого.

Сознавая всю ограниченность и несовершенство предпринятой попыт​ки разработать динамическую процедуральную сторону системного анализа как специфического вида познавательной деятельности, автор, тем не менее, не расстается с надеждой, что она не окажется тщетной и, по крайней мере, побудит других сделать то же, но лучше.
Исследование субкультуры учителя

Л.И. Духова, 
кандидат педагогических наук, 
доцент кафедры педагогики и психологии развития Курского государственного университета
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ложность и многогранность феномена субкультуры предопределяет возникновение множества проблем, связанных не только с теоретико-методологическим обоснованием подходов к ее исследованию, определением структурно-содержательных характеристик, но и с поиском адекватных методов и способов сбора эмпирического материала, позволяющего дать максимально полное представление о ее своеобразии в отличие от других субкультурных образований, функционирующих в рамках господствующей культуры общества. 

Основная цель изучения субкультуры учителя отражает, прежде всего, ее функциональные характеристики, как на общественном, так и на групповом и индивидуальном уровне. А именно, знание и учет субкультурных особенностей будет способствовать:

– установлению максимально конструктивного диалога между различными социальными группами внутри общества;

– установлению максимально конструктивного диалога между представителями различных субкультурных образований; 

– успешной социализации личности внутри профессионального сообщества;

– установлению внутри субкультуры баланса между сохранностью традиций и созданием новых норм и ценностей, адекватных современным условиям жизни;

– поддержанию равновесия между идентификацией человека с профессиональным сообществом и его личностной автономией. 

Таким образом, изучение субкультуры предполагает решение задач как социально-культурного, так социально-психологического порядка.

Изучение субкультуры учителя может рассматриваться как одна из кросс-культурных проблем, выявляющих сходства и различия, общее и уникальное между различными социокультурными сообществами.

Однако кросс-культурные исследования долгое время охватывали лишь межнациональные и межэтнические различия, что в принципе позволяет определить достаточно четкие границы исследуемого сообщества. Изучение же межкультурных (субкультурных) различий внутри единого общенационального пространства является еще более сложной задачей, поскольку границы между ними оказываются настолько размытыми и проницаемыми, что крайне трудно, а подчас и невозможно определить под влиянием каких культурных факторов сформировалась та или иная особенность. Поэтому при решении эмпирических задач необходимо учитывать как общие проблемы, связанные с изучением культуры в целом, так и частные трудности исследования любой субкультуры, и субкультуры учителя, в частности.

К наиболее общим проблемам можно отнести:

во-первых, многообразие методологических подходов к пониманию сущности и толкованию содержания культуры как таковой. Следствием этого является использование различных исследовательских методик. Так, психологи опираются, прежде всего, на количественные методики, в то время как представители иных наук (социологи, этнографы) придерживаются методов качественного характера.

Во-вторых, сочетание в культуре общего и личностного, коллективизма и индивидуализма, ставит вопрос о необходимости использования как социологических, так и психологических методов ее исследования.

В-третьих, культура всегда содержит как осознаваемые, активные, так и неосознанные, пассивные, неотрефлексированные ее носителями подструктуры, закрепленные в виде привычек, абсолютно естественных, не требующих никаких доказательств, способов мышления, оценки и действий. 

Так, данная проблема находит свое отражение в рамках этнографических исследований при решении вопроса о том, кто может выступать в качестве эксперта, способного дать объективную и полную характеристику культуре. С одной стороны, предполагается, что всякую культуру можно понять и оценить только изнутри, то есть, будучи носителем этой культуры. Однако многие культурные особенности не могут быть проанализированы носителем культуры только потому, что они оказываются за гранью его осознания, не выделены им в самостоятельный объект, требующий оценки. 

С другой стороны, возникает вопрос о том, может ли абсолютно сторонний, внешний наблюдатель до конца понять и оценить культурное своеобразие, особенно на уровне видения мира, мотивов поведения, внутренних установок и т.д.

В рамках психологического исследования данная проблема может быть представлена как проблема определения качественной выборки респондентов. А именно, является ли достаточным обследование лишь носителей культуры, или необходимо брать во внимание особенности восприятия, отношения и оценку внешних наблюдателей (представителей других культурных сообществ) относительно изучаемой культуры. 

К частным проблемам изучения субкультуры учителя можно отнести следующие:

– отсутствие четких субкультурных границ;

– специфическое взаимовлияние социальных и психологических составляющих в связи с тем, что субкультура учителя выделена, прежде всего, по социальному критерию – принадлежность к профессиональной группе;

– большое количество как социальных (место жительства, стаж профессиональной деятельности, семейное положение, ближайшее социальное окружение за пределами профессиональной группы и т.п.), так и биологических (пол, возраст) дополнительных критериев, по которым может быть дифференцирована субкультура учителя.

Решение данных проблем может быть достигнуто лишь благодаря сближению различных методологических подходов, представленных разными научными областями знаний: философией, социологией, этнографией, культурологией, психологией. А субкультурное исследование должно располагать сведениями, полученными с использованием диагностического инструментария всех перечисленных выше дисциплин.

На основании проведенного нами социально-культурного и культурно-исторического анализа мы предположили, что внутри профессионального сообщества учителей формируется определенный культурный пласт – субкультура учителя.

В качестве основного показателя, позволяющего говорить о существовании субкультуры, а также в качестве обобщенной категории ее эмпирического изучения нами была выделена социально-психологическая категория «образа».

С целью практического подтверждения выдвинутой гипотезы на этапе опытно-экспериментальной работы нами решались следующие задачи:

1) выявление особенностей «образа-типажа» («типажа-стереотипа») учителя, существующего в коллективном обыденном сознании общества;

2) выявление степени целостности и устойчивости «образа-типажа» учителя у представителей различных социальных и профессиональных групп общества.

Выбор качественного состава респондентов и методов исследования при решении этих задач осуществлялся с учетом обозначенных нами проблем (трудностей), объективно возникающих при сборе эмпирического материала, позволяющего подтвердить наличие субкультуры внутри профессионального сообщества.

В связи с этим в качестве респондентов выступали представителями различных социальных и профессиональных групп (всего 600 человек).

Нами был использован комплекс диагностических методов: социологический опрос, беседа, тестирование, контент-анализ, анализ продуктов деятельности, анализ художественных произведений и источников СМИ, отражающих «образ учителя», методы математической статистики.

В общий комплекс вошли разработанные нами методики:

«Символ учителя», «Образ учителя», сочинение-рассуждение на тему «Учитель: вчера, сегодня, завтра».

Кратко остановимся на характеристике данных метик исследования.

1. Методика «Символ учителя» представляет собой ассоциативную методику, цель которой выявить ассоциативно-образную связь между предметами и явлениями. 

2. Методика «Образ учителя». В основу данной методики положен психосемантический метод исследования стереотипов. 

Мы считаем, что стереотип (как на уровне сознания, так и на уровне поведения) является одной из важнейших характеристик культурного образования. Стереотипы соединяют в себе элементы обыденного (имплицитного) и профессионального (научного) сознания, коллективных и индивидуальных представлений, они сохраняют культурно-исторические традиции и, в конечном счете, стереотипы представляют собой «ядро» «образа мира» и «образа жизни» носителей субкультуры. 

Поэтому исследование стереотипов, сформировавшихся внутри субкультуры учителя, а также стереотипов, сложившихся в коллективном обыденном сознании общества в связи с восприятием учителя и всего профессионального сообщества, является важнейшей задачей нашего исследования.

В основу разработанной нами методики были положены предложенные и апробированные В.Ф. Петренко методика «Множественной идентификации», используемая им для исследования этнических стереотипов, и «Семантический анализ профессиональных стереотипов», целью, которой являлась реконструкция одной из форм социальных стереотипов – образов-типажей, применительно к сфере восприятии профессий [1:101, 113]. 

В соответствии с задачами нашего исследования мы разработали методику, позволяющую выявить стереотипы восприятия учителя путем построения субъективных семантических пространств. 

В связи с этим, нами были выделены объекты оценки и сравнения, которыми являлись социальные типажи, типажи-стереотипы профессионала. Наш вариант включал в себя следующие «образы-типажи» учителя: идеал учителя с моей точки зрения, идеал учителя с точки зрения общества, типичный современный учитель, учитель 40 лет назад, учитель через 20 лет, плохой учитель. Такой выбор был связан с тем, что характеристика и оценка испытуемыми данных образов позволит сравнить представления, сложившиеся в обществе о «хорошем» и «плохом» учителе, сравнить их с отношением к типичному современному учителю, а также выявить стереотипы восприятия и оценки учителя, связанные с изменениями в исторической (временной) плоскости.

Испытуемым предлагается самостоятельно, в свободной форме (что позволяет выделить субъективную синонимию и антонимию при описании обозначенных объектов) дать характеристику каждому их перечисленных «образов» по двум шкалам. Первая шкала – внешний вид, атрибуты, манера общения (именно внешняя, репрезентативная сторона влияет на первичное восприятие и оценку представителя социокультурной группы). Вторая шкала – личностные и профессиональные качества. 

3. Сочинение-рассуждение «Учитель: вчера, сегодня, завтра». Цель данной методики выявить факторы, влияющие на дифференциацию «образа учителя» в коллективном обыденном сознании, определить изменения, происходящие внутри субкультуры учителя.

Обработка результатов осуществлялась с помощью контент-анализа. 

Основными теоретическими положениями, на которые мы опирались при организации и проведении опытно-экспериментальной работы являются положения о том, что:

– субкультура учителя – это определенный пласт культуры, который, формируясь внутри профессионального сообщества, выходит за его пределы и репрезентуется носителями субкультуры остальным членам общества посредствам различного рода стереотипов;

– основным критерием сформированности субкультуры учителя является степень устойчивости «образа-типажа» профессионала, существующего в коллективном обыденном сознании общества.

В связи с этим, предваряющим работу по использованию комплекса названных методик являлось проведение социологического опроса, который включал вопросы о том, «можно ли узнать учителя в повседневной жизни, легко ли это сделать, и по каким признаком происходит это узнавание». 

Результаты показали, что 71% опрошенных легко могут узнать учителя в повседневной жизни; 13% – могут это сделать лишь иногда; и только 16% – отметили, что не могут этого сделать. Таким образом, можно сделать вывод о том, что в коллективном сознании общества существуют некие критерии, некие имплицитные представления, по которым, не имея достоверных объективных оснований, люди в повседневной жизни достаточно легко могут идентифицировать учителя. Этим также подтверждается предположение о том, что профессионально-культурные особенности учителя проявляются и за пределами профессиональной деятельности в обыденной, повседневной жизни. 

В дальнейшем был проведен качественный анализ ответов, который позволил получить данные, соответствующие требованиям поставленных нами задач. 

Так, все качественные характеристики, называемые респондентами, по которым происходит узнавание учителя в повседневной жизни, были дифференцированы по факторным группам. Выделенные факторы отражают основания классификации, которыми сознательно или неосознанно пользуются испытуемые при описании «образа учителя». В результате мы получили четыре группы-фактора: 1) внешний вид и атрибуты; 2) особенности общения и поведения; 3) личностные качества и способности; 4) особенности речи и речевого поведения.

Кроме того, все качественные характеристики по каждому фактору были разделены нами на два полярных семантических пространства. Первое пространство включало все положительные характеристики и оценки, второе – отрицательные. Анализ полученных результатов показал, что в целом положительные характеристики в три раза превышают отрицательные. Наибольшее число негативных характеристик было обнаружено на уровне способов общения, манеры поведения и действий учителя по отношению к окружающим. Именно здесь учитель чаще всего, по мнению респондентов, демонстрирует неадекватную, несообразную повседневной жизни культуру. В качестве примеров приведем некоторые высказывания: «навязывает всегда свое мнение», «общается с окружающими как с детьми», «делает много замечаний», «всегда поучает», «повелительный, назидательный тон», «повторяет несколько раз одно и то же» и т.п.

Дальнейшая наша работа была направлена на анализ содержательной характеристики каждого фактора-группы, с целью создания качественного «портрета» современного учителя.

В связи с этим нами были составлены биполярные (разнополюсные) шкалы по каждому фактору, позволяющие выделить положительные и отрицательные оппозиции.

Помимо оппозиций по каждому фактору были выделены характеристики, которые мы условно обозначили как «нейтральные». Это те характеристики, которые либо не несут никакой эмоциональной нагруженности и трудно поддаются оценке с позиции «положительное – отрицательное», либо могут принимать различное смысловое звучание. Например, такая характеристика как «стремление всегда соответствовать статусу учителя» в одних случаях приобретает положительное значение (всегда быть подтянутым, хорошо одетым, правильно говорить, быть примером для подражания), а в других – оценивается негативно (стремление всегда и всех поучать, официальная манера общения и т.д.).

На основании полученных нами данных, можно говорить о существовании определенной дифференциации в восприятии учителя, существующей в общественном коллективном сознании.

В результате нами были составлены три собирательных «образа», три «портрета» учителя, существующих в коллективном обыденном сознании общества, которые условно обозначены как «Положительный», «Безразличный (нейтральный)» и «Отрицательный». Содержательно данные образы представлены тремя наиболее значимыми характеристиками по каждому фактору.

«Положительный образ учителя»: строго, аккуратно и скромно одетый человек, общительный, уверенный в себе и сдержанный, вежливый, воспитанный, образованный, обладающий правильной, выразительной речью и хорошо поставленным голосом.

«Безразличный (нейтральный) образ учителя»: человек с большой сумкой, в которой лежат тетради и книги, в очках и с пучком; всегда высказывающий свою точку зрения, стремящийся навести во всем порядок и действующий по четкому плану; требовательный, всегда стремящийся поддерживать свой социальный и общественный статус, знающий как надо правильно поступить.

«Отрицательный образ учителя»: уставший, немодно одетый человек, часто одежда испачкана мелом; всегда поучает, делает много замечаний окружающим, навязывает свое мнение; в общении строгий и раздражительный, говорит громко, повелительно и назидательно.

Учитывая количественное соотношение общего числа положительных и отрицательных характеристик по всей выборке, можно сделать вывод о том, что «положительный образ учителя» является более устойчивым (чаще встречающимся) и отражающим представления большинства общества.

Такой вывод подтверждается и данными, полученными в ходе анализа индивидуальных представлений об учителе.

Так, нами было выделено количественное соотношение «Положительного», «Нейтрального» и «Отрицательного» образа учителя, существующего в индивидуальном обыденном сознании. То есть, в данном случае мы подсчитывали не общее число позитивных и негативных оценок и характеристик по всей выборке, а распределили респондентов в соответствии с их индивидуальным отношением к учителю, основанном на личном жизненном опыте. 

В связи с этим мы руководствовались следующим:

«Положительный образ учителя» на уровне индивидуального сознания личности характеризуется исключительно позитивными оценками с ярко выраженным положительным эмоциональным отношением.

«Отрицательный образ» характеризуется исключительно негативными оценками с ярко выраженным отрицательным эмоциональным отношением.

«Нейтральный образ», или, в данном случае он может быть еще назван «Объективным образом», описывается либо с помощью нейтральных характеристик, с трудно определяемым позитивным или негативным отношением и с отсутствием эмоциональной оценки; либо характеризуется объективно, т.е. включает в себя как положительные, так и отрицательные особенности.

Таким образом, проведенный нами статистический и качественный анализ социологического опроса показал, что в коллективном обыденном сознании современного общества существует достаточно устойчивый «образ учителя». Это подтверждается высокой степенью стереотипности характеристик, которые могут быть представлены по четырем факторам: внешний вид и атрибуты, особенности общения и поведения, личностные качества и способности, особенности речи и речевого поведения. Именно эти факторы отражают культурные особенности, формирующиеся внутри профессионального сообщества под влиянием профессионально-педагогической культуры, и в трансформированном виде проявляются в повседневной жизни учителя. 

Дифференциация «образа учителя» в коллективном сознании наблюдается, прежде всего, на уровне эмоционально-оценочного отношения, когда одни и те же характеристики в индивидуальном сознании приобретают разное восприятие и оценку.

Кроме того, мы предположили, что различные социальные факторы, под влиянием которых происходит развитие и социализация личности, могут играть определенную роль в процессе формирования целостного «образа учителя».

Так, все респонденты были несколько раз дифференцированы нами по разным критериям: 1) по профессиональной принадлежности; 2) по месту проживания (село-город); 3) по возрасту. В каждом отдельном случае, по каждой группе определялось количественное соотношение «Положительных», «Нейтральных» и «Отрицательных» образов учителя (нами использовались данные, полученные ранее при анализе индивидуальной оценки учителя каждым респондентом). В результате обработки полученных данных нами не было обнаружено каких-то значимых социально-групповых различий в восприятии «образа учителя». 

Однако анализ ответов респондентов, анализ сочинений-рассуждений на тему «Учитель: вчера, сегодня, завтра», а также данные методики «Образ учителя» позволили нам выделить другой социальный фактор, который может рассматриваться как значимый в процессе дифференциации «образа учителя». Этот фактор предопределяет различия в восприятии молодых учителей и учителей старшего поколения, а также начинающих педагогов и имеющих большой стаж профессиональной деятельности. 

Первоначально данный фактор был выявлен при анализе ответов, полученных в ходе социологического опроса. При ответе на вопрос: «Можно ли узнать учителя в повседневной жизни?», 17% опрошенных уточняли, что это гораздо легче сделать в том случае, если речь идет о представителях старшего поколения, а 13% – если это педагог со стажем работы.

Кроме того, нами было отмечено, что в 49% случаев «Идеальный образ учителя» совпадает с «Образом учителя прошлого» («Учитель 40 лет назад»); в 32% случаев – ориентирован на «Образ учителя будущего» («Учитель через 20 лет»); в 19% – наблюдается высокая степень однородности образа (совпадение характеристик «Идеального учителя», «Учителя в прошлом» и «Учителя будущего»).

Таким образом, положительные характеристики учителя в основном ориентированы на «Образ учителя прошлого».

Анализ сочинений-рассуждений на тему «Учитель: вчера, сегодня, завтра» свидетельствует о том, что в современном коллективном сознании существует достаточно высокая оценка роли учителя в обществе. При этом, отводя учителю значимое место в общественной и культурной жизни, к нему предъявляются и очень высокие требования, как на уровне профессиональных, так и на уровне личностных качеств.

Таким образом, комплексное использование диагностических методик и анализ полученных результатов позволили сделать нам следующие выводы:

1. В коллективном обыденном сознании общества существует целостный и устойчивый «образ учителя», который может быть охарактеризован как «типаж-стереотип». Это, в свою очередь, позволяет говорить о существовании специфических культурных особенностей, формирующихся внутри профессионального сообщества под влиянием профессионально-педагогической культуры и, в трансформированном виде, активно функционирующих за его пределами (в повседневной жизни), что и представляет (в нашем понимании) субкультуру учителя.

2. Устойчивость «образа учителя» определяется высокой степенью однообразия его описательных характеристик, которые представлены по четырем основным факторам (внешний вид и атрибуты, особенности общения и поведения, личностные качества и способности, особенности речи и речевого поведения), в целом совпадающих с выделенными нами структурными компонентами субкультуры учителя.

3. Основными факторами, формирующими целостность и устойчивость «образа учителя», высокую степень его стереотипизации в коллективном обыденном сознании, являются:

– историчность существования педагогической деятельности, а, следовательно, существование «образа» в исторической памяти общества;

– институциональность профессиональной деятельности;

– специфичность функции, выполняемой учителем в обществе;

– тесная взаимосвязь профессионально-педагогической и базовой культуры общества,

что все вместе определяет представление о значимости роли учителя в жизни общества и крайне высокие требования со стороны этого общества, как к профессиональным, так и личностным качествам учителя. 

4. Дифференциация «образа учителя» осуществляется в основном на эмоционально-оценочном уровне и определяется не социально-групповым, а индивидуально-личностным отношением к учителю.

5. Помимо дифференциации «образа учителя» на «положительный» и «отрицательный», в коллективном сознании существуют различия в восприятии учителя по поколенческому признаку (молодые учителя и учителя старшего поколения). В связи с этим значимыми являются, прежде всего, социальные факторы: социальная нестабильность современного общества, снижающая статус и престиж профессии, а также влияние средств массовой информации, отражающих особенности восприятия учителя в обществе и отношение к нему. 
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В

 этой статье рассмотрим роль интуиции в преподавании математической логики, введем понятие логической интуиции, обсудим этапы и уровни развития логической интуиции учащихся, а также роль курса математической логики в развитии логической интуиции студентов.

Как известно, процесс научного познания не всегда осуществляется в развёрнутом, логически доказательном виде. Далеко не всегда осознаются все те основания, по которым осуществляются выводы в рассуждениях, и те приёмы и методы, с помощью которых они делаются. Именно в этом случае говорят об интуиции.

Интуиция (позднелат. intuitio – созерцание, от лат. intueor – пристально смотрю) – способность постижения истины путём прямого её усмотрения без обоснования с помощью доказательства [4]. 

Как отмечает А.Г. Спиркин, интуиция «представляет собой своеобразный тип мышления, когда отдельные звенья процесса мышления проносятся в сознании более или менее бессознательно, а предельно ясно осознаётся именно итог мысли – истина. Интуиции бывает достаточно для усмотрения истины, но её недостаточно, чтобы убедить в этой истине других и самого себя. Для этого необходимо доказательство» [4].

Дискуссия о соотношении логики и интуиции в преподавании математики имеет давнюю историю. Достаточно традиционным является противопоставление логики – с одной стороны, и интуиции, психологии и педагогики – с другой. Экстремальные позиции характеризуются крайне негативным отношением либо к логике, либо к интуиции. При этом чаще «достается» логике. Дело доходит до утверждений о том, что логика наносит вред обучению. 

Уточним, в каких ситуациях чаще всего возникают споры по поводу соотношения логики и интуиции в обучении математике и что при этом понимают под логикой. Во-первых, об этом соотношении заходит речь, когда обсуждается методика формирования математических понятий – проблема строгости определений. Во-вторых, об этом идет речь при обсуждении уровня строгости изложения доказательств в курсе математики. Разумеется, что при решении вопросов такого рода, необходимо учитывать возраст учащихся и профиль образования. В обоих случаях с логикой ассоциируется формально-логический подход к изложению материала, строгость определений и доказательств. В методической литературе относительно проблемы строгости изложения в средней школе и вузе высказано немало мнений, например в работах А.Д. Мышкиса, Г.В. Дорофеева, М. Клейна и др. В-третьих, негативное отношение к логике возникает при чрезмерном использовании в обучении математике логических средств, например логической символики [7, с. 69].

На самом деле, не стоит впадать в крайности, поскольку истина, как всегда, посередине. На всех уровнях математического образования нельзя недооценивать интуитивный подход в обучении. Не стоит изгонять и логику, но пользоваться ее средствами надо в меру и к месту. Логика и интуиция – неразрывно связанные стороны мышления. Только разумное сочетание логики с интуицией дает положительные результаты в обучении.

Поскольку в данной работе идет речь о преподавании математики в высшей педагогической школе, точнее о логической подготовке будущих учителей математики, остановимся на двух проблемах преподавания математической логики, связанных с интуицией: во-первых, проблеме соотношения интуитивного (неформального) и формального компонентов в преподавании математической логики; во-вторых, проблеме развития логической интуиции у будущих учителей математики. 

Курс математической логики не является исключением, когда говорится о большой значимости интуиции в обучении математике. При изучении этой математической дисциплины, как и любой другой, необходимо разумно сочетать строгость изложения с интуитивным подходом. 

Выделим две области привлечения интуиции в преподавании математической логики. Первая относится к формированию понятий в курсе математической логики. В простых случаях бывает удобно сначала дать определение, а затем обсудить вводимое понятие неформально. В случае сложного понятия, прежде чем давать его строгое математическое определение, целесообразно (и почти всегда удается) начать формирование понятия на интуитивном уровне, а лишь затем давать точное определение. 

Рассмотрим, например, важное и непростое понятие «значение формулы языка логики предикатов в интерпретации». Его следует начать формировать на интуитивном уровне. Более того, допустимо только этим уровнем и ограничиться, поскольку точное определение требуется для доказательств, которые выходят за рамки курса. Для решения задач, предусмотренных программой практических занятий, вполне хватает интуитивных представлений и неформального описания этого понятия. К таким задачам относятся вычисление значений формул языка первого порядка в заданных интерпретациях, исследование несложных формул на общезначимость и выполнимость, сравнение формул по силе и др.

Центральным понятием теории доказательств, излагаемой на базе естественного вывода, является понятие дерева вывода. Нами разработана методика поэтапного формирования этого понятия. Чрезвычайно важным, неотъемлемым этапом является формирование этого понятия на интуитивном уровне [5]. Таким образом, можно и целесообразно использовать интуитивный подход при изучении формальных логических понятий и конструкций.

Вторая область, где велика роль интуиции в курсе математической логики, – это построение доказательств. Прежде чем приступить к строгому формально-логическому изложению доказательства, целесообразно и даже необходимо провести эвристические рассуждения, наводящие на тот или иной путь его построения (поиск), затем обсудить идею доказательства, его план, этапы. Обращение к интуиции помогает «ухватить» идею доказательства. Строгое изложение одного за другим шагов доказательства не всегда ведет к пониманию доказательства в целом, а иногда может и затруднить такое понимание. Об этом говорят многие крупные математики, исследуя психологию математического мышления, роль интуиции в процессе познания. Например, о своем понимании доказательства Ж.Адамар [1, c. 63] пишет так: «…всякое математическое рассуждение, каким бы сложным оно ни было, должно мне представляться чем-то единым; у меня нет ощущения, что я его понял, до тех пор, пока я его не почувствовал как единую, общую идею» (выделение курсивом наше, И.Т.). Здесь речь идет именно о роли особого логического чутья – интуиции. Об этом же пишет и А. Пуанкаре [3, с. 311]: «Математическое доказательство представляет собой не просто какое-то нагромождение силлогизмов: это силлогизмы, расположенные в известном порядке, причем этот порядок расположения элементов оказывается гораздо более важным, чем сами элементы. Если я обладаю чувством, так сказать, интуицией этого порядка, так что могу обозреть одним взглядом все рассуждения в целом, то мне не приходится опасаться, что я забуду какой-нибудь один из элементов; каждый из них сам по себе займет назначенное ему место без всякого усилия памяти с моей стороны». Там же Пуанкаре отмечает, что род математической интуиции, «благодаря которой мы отгадываем скрытые гармонии и соотношения», не может быть принадлежностью всех людей. Математическая логика, как часть математики, здесь не является исключением. 

Можно говорить о различных видах математической интуиции: геометрической, алгоритмической, вероятностной и т.п. в зависимости от области математики, в которой осуществлялась познавательная деятельность индивидуума, от области применения интуиции. 

Выделим особый вид интуиции – логическую интуицию, как интуицию, связанную с логической составляющей математического языка и математических доказательств. Более точным, видимо, является термин логико-мате​матическая интуиция, поскольку он отражает связь этого вида интуиции с математикой, однако будем использовать более краткий термин – логическая интуиция.

Что же такое логическая интуиция? На уровне обыденного понимания – это «здравый смысл», проявляемый в вопросах, связанных с логикой. 

Теперь дадим более четкое описание того, что мы понимаем под логической интуицией. 

Логическая интуиция – способность непосредственно, без ссылок на логические нормы математического языка, законы логики и правила вывода, грамотно использовать логические средства математического языка и дедуктивные средства, а также различать логически правильные и неправильные языковые и дедуктивные конструкции. 

Другими словами, логическая интуиция – это способность не допускать самому и не пропускать у других логические ошибки в математической речи и доказательствах (не сверяясь при этом с логическими нормами математического языка, законами логики и правилами вывода).

Можно выделить языковую и дедуктивную составляющие логической интуиции – логико-языковую интуицию и логико-дедуктивную интуицию. Эти две составляющие тесно связаны между собой, при этом логико-дедуктивная интуиция опирается на логико-языковую интуицию. 

Логико-языковая интуиция характеризуется следующими способностями (непосредственно, без ссылок на синтаксические правила логических языков и логические нормы естественного математического языка): 

– логически грамотно строить математические предложения, в частности теоремы, и формулировать определения; 

– корректно использовать логические союзы и кванторные слова; 

– грамотно использовать логическую символику при записи математических предложений на формально-логическом языке; 

– различать логически правильные и неправильные языковые конструкции естественного математического языка и формально-логических языков. 

Логико-дедуктивная интуиция характеризуется следующими способностями: 

– проводить дедуктивные рассуждения без логических ошибок, не сверяясь с правилами вывода;

– заменять утверждение равносильным ему без использования основных равносильностей и равносильных преобразований; 

– распознавать правильные и неправильные умозаключения без ссылок на правила вывода; 

– рассуждать (мыслить) свернуто, кратко, энтимемами. 

Логическая интуиция изначально основывается на опыте логически грамотной языковой и дедуктивной деятельности в процессе изучения разных математических дисциплин. Логическая интуиция более высокого уровня базируется на знаниях, приобретенных при изучении математической логики. 

Можно также говорить об интуиции творчества в области математической логики, однако это не входит в задачи данной статьи.

Значение логической интуиции в обучении математике очень велико. Логическая интуиция служит базовой составляющей математической интуиции. Именно благодаря логической интуиции можно почувствовать скрытые логические взаимосвязи и логическую гармонию математики. 

Логическую интуицию будущих учителей математики можно и даже необходимо развивать. Логическая интуиция студентов формируется в процессе общения с носителями логически грамотной математической речи и приобретения опыта дедуктивной деятельности. Дальнейшее ее развитие происходит в результате специального изучения формальных логических языков, дедуктивных средств и уточнения понятия математического доказательства. Развитие логической интуиции является одной из целей курса математической логики и логической подготовки в целом. 

Выделим и охарактеризуем три этапа и соответствующие им уровни развития логической интуиции. 

1. Дорефлексивный этап – этап первичного (начального) накопления опыта языковой и дедуктивной деятельности в процессе изучения математики без осознания того, какие логические элементы математического языка (логические союзы и кванторные слова) и дедуктивные средства при этом используются. Учащиеся воспроизводят формулировки определений, теорем и доказательств без выделения их логических элементов и осознания их логической структуры. Они воспринимают доказательства, проводимые преподавателем или изложенные в учебнике, а затем воспроизводят их или даже проводят самостоятельно по аналогии с доказательствами в учебнике, «по образу и подобию» того, как это делал преподаватель. Однако при этом учащиеся практически не вычленяют отдельные шаги доказательства, не фиксируют и не осознают их логическую форму, вовсе не знают правил вывода. Хотя они и имеют опыт доказательства методами от противного и разбором случаев, но не пытаются выявить общую форму соответствующих рассуждений. В результате такого опыта на интуитивном уровне формируется некоторая способность правильно излагать свои мысли, рассуждать, распознавать правильные и неправильные рассуждения, обнаруживать грубые логические ошибки; начинается формирование понятия доказательства. 

Дорефлексивная логическая интуиция формируется сначала в процессе изучения школьного курса математики, а затем в вузе при изучении различных математических дисциплин. Большую роль на этом этапе играет общение с носителями логической грамотности – преподавателями, и чтение учебной математической литературы. Развитие логической интуиции в этот период носит спонтанный характер.

2. Рефлексивный этап – этап осознания логических средств, структур и конструкций, используемых в языковой и дедуктивной деятельности при изучении математики, этап приобретения логических знаний, позволяющих обосновывать интуитивные действия и результаты. «Математическая интуиция, бессознательные процессы включаются только на хорошо подготовленной почве сознательного усвоения логических конструкций математической науки» [2, с. 50]. Этот этап характеризуется соединением подсознательного или малоосознанного с рациональным, подведением базы логических знаний под логическую интуицию. 

На этом этапе преподаватель фиксирует внимание учащихся на структуре математических предложений и рассуждений. Он инициирует осознание учащимися роли кванторных слов в математических предложениях, предлагает упражнения на восстановление опущенных кванторов. В результате у студентов начинает формироваться потребность в использовании кванторов. Студенты учатся выявлять и анализировать логическую структуру теорем и определений; усваивают основные равносильности, позволяющие объяснять замену данного предложения логически равносильным ему; осознают сущность понятия доказательства, выявляют форму используемых правил и методов доказательства. 

Этот этап может начаться при изучении школьного курса математики, если учитель достаточно компетентен в области логики и предпринимает соответствующие шаги. Продолжается он на первом курсе педвуза при изучении вводного курса математики. Решающим на этом этапе является изучение в курсе математической логики синтаксиса логических языков и дедуктивных средств формальных логических систем – правил вывода, изучение математических моделей неформальных доказательств (выводов в виде дерева) и моделирование процесса построения доказательств средствами естественного вывода. 

При изучении курса математической логики студент овладевает техникой равносильных преобразований и дедуктивным аппаратом логических систем. На этом этапе логическая интуиция подкрепляется соответствующими логическими знаниями и умениями. Студент получает возможность объяснять суть логических ошибок в рассуждении, анализировать логическую структуру доказательств; выявлять логическую структуру математических предложений, записывать математические предложения в виде логических формул и формализовать несложные дедуктивные рассуждения. Таким образом, кроме способности непосредственно усмотреть логическую истину, приобретаются знания и умения, необходимые для того, чтобы ее обосновать. В то же время к этим знаниям и умениям можно прибегнуть, когда требуется проверить соображения, подсказанные интуицией. Например, используя средства логики, можно проверить, является рассуждение правильным или ошибочным. Используя формализацию, можно проверить, совпадают ли в определении явные и неявные свободные переменные в определяемой и в определяющей частях, и если нет, то исправить ошибку. Наконец, если интуиции не хватает и она нуждается в подкреплении, подсказке, то и в этом случае могут помочь специальные логические знания. Например, если первый шаг построения доказательства вызывает затруднение, можно попытаться воспользоваться каким-либо правилом вывода в качестве эвристического средства. 

Подобные простые процедуры после многократного их повторения переходят в привычку. В результате наступает момент, когда логические шаги мыслительного процесса делаются почти бессознательно и моментально, а четко осознается только итог мысли. Это и можно расценивать как следующий уровень развития интуиции и наступление пострефлексивного этапа. 

3. Пострефлексивный этап – этап единства логической интуиции, с одной стороны, и логических знаний и опыта – с другой. На этом этапе логическая интуиция базируется на знаниях, приобретенных в курсе математической логики, и на значительном опыте языковой и дедуктивной математической деятельности. Пострефлексивный уровень развития логико-языковой интуиции характеризуется умением логически грамотно формулировать определения и теоремы, в частности умением грамотно пользоваться неформальными кванторами; свободно преобразовывать отрицания предложений, и вообще, заменять данное утверждение логически равносильными ему (без проведения равносильных преобразований); корректно формализовать данное предложение и интерпретировать данную формулу. 

Пострефлексивный уровень развития дедуктивной интуиции характеризуется следующими способностями: 

– свободно и безошибочно делать дедуктивные умозаключения при построении доказательств, с последующим обоснованием при помощи основных и производных правил в случае необходимости; 

– проводить безошибочно краткие рассуждения – энтимемы, с последующим, при необходимости, восполнением всех пропусков; 

– легко выявлять логические ошибки в рассуждениях и объяснять их суть. 

Именно на этом этапе логический компонент доказательства нисколько не отягощает, а напротив, дает свободу для понимания общей идеи доказательства, для поиска тех содержательных шагов, которые делают доказательство нетривиальным (использование определений, ранее доказанных утверждений, использование дополнительных конструкции и т.п.). 

При выделении трех этапов формирования логической интуиции напрашивается аналогия с этапами формирования грамотности речи, интуиции правописания. Сначала ребенок общается с грамотными людьми, слушает грамотную речь, читает книги, приобретая тем самым начальный опыт грамотной устной и письменной речи. Затем наступает период изучения в школе правил грамматики, правописания. В этот период написание текста сопровождается самоконтролем, проверкой написанного с помощью правил. Со временем опыт правильного написания переходит в привычку. Необходимость постоянно вспоминать правила для правильного написания постепенно отпадает. Наступает этап грамотной речи и правописания, которые базируются на развитой языковой интуиции, подкрепленной специальными знаниями в области грамматики. 

Полезными задачами для развития логической интуиции и оценки её уровня являются задачи на преобразование в позитивную форму отрицаний сложных предложений без ссылок на законы де Моргана, без механического применения этих правил. Полезными и показательными также являются задачи на оперирование с кванторами, на различение утверждений, отличающихся друг от друга порядком разноименных кванторов.

Приведем еще несколько примеров, которые можно использовать для определения уровня логической интуиции, а также в качестве упражнений для развития интуиции.

Пример 1. В математических текстах часто встречаются предложения следующего вида: 

(1) Существует единственный элемент, обладающий свойством Q. 

Как доказывать такого рода утверждения? Для того чтобы это понять, необходимо переосмыслить данное утверждение и переформулировать его другим образом, более удобным для доказательства. Например, логическая интуиция может подсказать такие формулировки: 

а) существует элемент, обладающий свойством Q, и любые два элемента, обладающие свойством Q, совпадают; 

б) существует элемент, обладающий свойством Q, с которым совпадает любой элемент, обладающий свойством Q. 

Эти предложения обладают четкой логической структурой, поэтому их легко формализовать, записать в виде логических формул (см., напр., [5]). 

При развитой логической интуиции можно «увидеть», «почувствовать», что предложения (а) и (б) выражают одно и то же (имеют одинаковый смысл), а соответствующие им формулы равносильны. Разумеется, эквивалентность этих формулировок можно и доказать. Однако сейчас мы акцентируем внимание на том, что при развитой логической интуиции именно она подсказывает и разные по форме толкования (а) и (б) исходного предложения (1), и их эквивалентность, и их формализацию. 

Пример 2. Рассмотрим предложение, близкое к предложению из примера 1: (2) Не более чем один элемент обладает свойством Q. 

Хорошим упражнением на развитие логической интуиции является задание: придумать различные варианты предложений, имеющих более четкую логическую структуру и равносильных данному, а затем записать их в виде формул. Приведем несколько предложений, равносильных данному предложению: 

а) любые два элемента, обладающие свойством Q, совпадают;

б) не существует двух различных элементов, обладающих свойством Q;

в) существует элемент, с которым совпадает каждый элемент, обладающий свойством Q;

г) не существует элемента, обладающего свойством Q, или существует единственный элемент, обладающий свойством Q. 

При развитой интуиции ясно, что все эти формулировки эквивалентны. Безусловно, их эквивалентность можно и доказать. 

Для доказательства утверждения (2) обычно удобно доказывать равносильное ему утверждение (а) или (б).

3. Полезно почувствовать, осознать (и доказать), что для любого свойства Q одно и только одно из следующих предложений верно:

а) не существует элемента, обладающего свойством Q;

б) существует единственный элемент, обладающий свойством Q;

в) существует, по меньшей мере, два различных элемента, обладающих свойством Q (существует более чем один элемент, обладающий свойством Q).

На первом этапе (дорефлексивном) студент с начальным уровнем развития интуиции, которому предъявлены утверждения (а–г) из примера 2, воспринимает их как толкования утверждения (2) без внутреннего протеста, как нечто более или менее естественное. При этом учащийся далеко не всегда может обосновать равносильность этих предложений. 

На втором этапе (рефлексивном) каждая формулировка осознана, проанализирована, «отрефлексирована». Студент может доказать равносильность соответствующих формул. Кроме того, после неоднократного использования этих формул возникает опыт, привычка к их свободному использованию.

На третьем этапе студент самостоятельно и свободно предлагает разные варианты толкования предложения (2) и в зависимости от ситуации выбирает тот вариант, который более удобен. При этом он не испытывает потребности в проверке, в обосновании правильности сделанного выбора. Студент «чувствует», «видит», что вариант правильный. Разумеется, далеко не всякий студент способен достичь такого уровня развития интуиции. 

Хорошо развивают логическую интуицию разработанные нами задачи исследовательского характера на сравнение формул по силе в курсе математической логики [6]. Задачи «Сравнить данные формулы по силе» требуют более тонкого исследования, чем традиционные задачи «Выяснить, являются ли данные формулы равносильными». 

К весьма распространенной логической ошибке относится расценивание как равносильных формул, отличающихся порядком разноименных кванторов, т.е. формализующих предложения следующего вида: 

а) для каждого х существует такой у, с которым х находится в отношении R;

б) существует такой у, что каждый х находится в отношении R с у. 

Развитая логическая интуиция подсказывает: второе предложение сильнее первого. Разумеется, эта гипотеза нуждается в доказательстве. 

Полезными являются задачи на сравнение по силе формул, одна из которых получена из другой пронесением квантора через логическую связку. Например, слабая интуиция обманывает студентов, ошибочно подсказывая им, будто равносильны формулы, отвечающие следующим предложениям: 

а) все элементы данного множества обладают свойством Р или свойством Q; 

б) все элементы данного множества обладают свойством Р, или все элементы данного множества обладают свойством Q. 

Аналогичное заблуждение часто возникает при сравнении по силе формул, отвечающих следующим предложениям: 

а) существуют элементы данного множества, обладающие свойством Р и свойством Q; 

б) существуют элементы данного множества, обладающие свойством Р, и существуют элементы данного множества, обладающие свойством Q. 

Большинство задач на сравнение формул по силе появились в результате анализа типичных студенческих ошибок при решении задач на преобразование отрицаний утверждений сложного вида.

При изучении некоторых теорем или при решении задач на доказательство для развития логической интуиции полезно задавать следующие вопросы: 

усилится или станет слабее данное предложение вида «Если А, то В», если: 

а) усилить (или ослабить) его посылку А? 

б) усилить (или ослабить) его заключение В? 

Итак, задачи на сравнение формул по силе являются одним из средств развития логической интуиции будущего учителя математики.

Сделаем некоторые выводы. Такие свойства мышления, как интуиция и логичность, в преподавании математических дисциплин, в частности математической логики, следует не противопоставлять, а разумным образом сочетать. Логическая интуиция является результатом переплетения этих двух сторон мышления. 

Логическая интуиция базируется на опыте дедуктивных рассуждений. В ее развитии особую роль играет изучение математической логики. Более того, развитие логической интуиции является одной из целей курса математической логики и логической подготовки будущих учителей математики. 

Другой стороной взаимодействия интуиции и логики является широкое использование интуитивного подхода в изучении самой математической логики – при формировании новых понятий, поиске доказательств, решении задач на практических занятиях. 

Таким образом, с одной стороны, при обучении математической логике следует опираться на интуицию, используя ее для пропедевтики и мотивировки; с другой стороны, изучение математической логики способствует развитию логической интуиции, необходимой учителю математики. 
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СТРУКТУРА И СОДЕРЖАНИЕ ГОТОВНОСТИ ПЕДАГОГОВ К ОСУЩЕСТВЛЕНИЮ
 РЕГИОНАЛЬНО-ЭТНИЧЕСКОЙ НАПРАВЛЕННОСТИ ПРОЦЕССА ВОСПИТАНИЯ 
В ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫХ УЧРЕЖДЕНИЯХ

М.Б. Кожанова,
кандидат педагогических наук, докторант Чувашского 
государственного педагогического университета им. И.Я. Яковлева

Р

азвитие мирового сообщества в последние десятилетия все более явно ставит в центр системы образования и воспитания приоритет человеческой личности. В этих условиях ключевой фигурой становится учитель как носитель общечеловеческих ценностей, как созидатель творческой личности, как творец педагогического процесса. Сложность и неоднозначность происходящих и в нашем обществе перемен ставят учителя перед необходимостью ценностного самоопределения, требуют от него реализации демократических и гуманистических принципов в педагогической деятельности, что обусловливает серьезные перемены в системе подготовки учителя-воспитателя. 

Большинство исследователей, и мы согласны с их мнением, считают, что объектом особого внимания являются студенты педагогических вузов, ибо им доверено наше будущее.

Личность педагога-воспитателя представляется современным исследователям как интеллектуально активная, высоконравственная, разносторонняя, профессионально подготовленная и не сомневающаяся в самоценности своей жизни. 

Е.П. Белозерцев, Н.В. Кузьмина, А.Я. Найн, В.А. Сластенин, Е.Н. Шиянов, А.И. Щербаков и др. отмечают, что от качества системы профессиональной подготовки учителя, её интенсивности и мобильности зависит будущее страны, ибо социально-ценностный, общественно-исторический опыт, выработанный наукой и практикой, в значительной степени аккумулирован в личности педагога. Однако анализ системы и содержания педагогического образования в вузах выявил недостатки в профессиональной подготовке учителей. Среди них, наиболее существенными можно назвать следующие: несоответствие уровня современной подготовки учителей в высшей школе социальным, экономическим и нравственно-этическим запросам общества; недостаточный учет в существующих программах вузовской педагогической подготовки национально-региональных особенностей системы образования и др. О недостаточном уровне подготовленности будущих педагогов к предстоящей им деятельности по использованию народной педагогики в процессе воспитания говорят исследования Х.М. Дикинова, У.Л. Матназарова, О.И. Пономаревой, Т.В. Яковлевой и др.

В своем исследовании проблемы возрождения народных промыслов и ремесел Х.М. Дикинов выделяет, что, самое главное, учителя не владеют методами и формами народной педагогики, ими не учитывается тот факт, что в народной педагогике значительное место в обучении ребенка чему-либо занимает вовлечение его в практическую деятельность. 

О.И. Пономарева, исследуя проблему формирования основ этнопедагогической культуры будущего учителя в поликультурном социуме, выявила, что у выпускников педагогических учебных заведений недостаточно сформированы направленность, этнопедагогические знания и умения к работе в соответствующих условиях, что порождает значительные трудности в профессиональном общении с коллегами, во взаимоотношениях с учащимися и преподавании в условиях многонационального школьного социума.

Т.В. Яковлева, проводя многолетние наблюдения за качеством подготовки учителей, отмечает, что многие выпускники пединститутов не знают основ народной педагогики, не освоили национально-культурные ценности и, вероятно, поэтому не могут использовать знания по традиционной культуре воспитания в практической деятельности. Подготовка учителей будет целенаправленной и эффективной при условии создания специальной методической системы, способной обеспечить усвоение знаний по народной педагогике и параллельно учебного материала по русскому языку. Ею предложена методическая система использования текстов по народной педагогике в условиях подготовки студентов педвузов. Содержательной стороной текстов являются сведения о традиционной культуре воспитания, жизненном укладе русского народа. Она считает, что успех этнопедагогического воспитания школьников в значительной мере зависит от уровня подготовки самого учителя, который стремится связать знания по народной педагогике с возможностями русского языка как учебного предмета, овладеть приемами организации нравственного воспитания учеников на основе использования этнопедагогических идей в процессе обучения русскому языку.

Выявление совокупности педагогических условий, обеспечивающих эффективность формирования у будущих педагогов готовности к осуществлению регионально-этнической направленности процесса воспитания определило необходимость исследования содержания деятельности педагога в данном направлении. 

Н.В. Кузьмина показала, что педагогическая деятельность складывается из ряда внутренне взаимосвязанных компонентов: конструктивного, организаторского, коммуникативного … и что каждый из них требует от педагога специальных знаний, умений и навыков. А.И. Щербаков выделяет тоже три взаимосвязанных компонента: конструктивный, организаторский и исследовательский.

Число выделяемых в деятельности подструктур различно в разных научных подходах. А.К. Маркова считает, что в ней имеется три звена: мотивационно-оценочное, исполнительское, контрольно-оценочное. Согласно теории системогенеза профессиональной деятельности, разработанной В.Д. Шадриковым, в полной системе деятельности следует различать шесть подсистем (и подструктур): личносто-мотивационную, компонентно-целевую, программную, информационную, подсистему принятия решения и подсистему профессионально важных качеств.

Исходя из логики педагогического процесса установлено, что в основе деятельности педагога лежат целевой, содержательный, деятельностный и результативный компоненты. В единстве и взаимосвязи с ними Г.Н. Волков выделил четыре составляющих педагогической деятельности по этнопедагогизации процесса воспитания: исследование, изучение, освоение и применение. 

Под исследованием представляется процесс, направленный на сбор, анализ и обобщение явлений традиционной культуры воспитания с которыми сталкивается педагог при общении с сотрудниками, детьми и родителями.

Изучение предполагает существенное расширение, углубление знаний по общей национально-региональной и частной традиционной культуре воспитания в процессе самообразования и производственной учебы.

Освоение означает персонификацию усвоенных педагогических идей и опыта народа, познание педагогом себя через призму народной мудрости.

Применение народной педагогики это целостный, систематический процесс приобщения детей к фольклору, к изучению родного языка; развитие и поддержание у них интереса к духовным сокровищам народов.

Выявленные особенности педагогической деятельности определяют содержание и структуру готовности студентов факультета дошкольной педагогики и психологии к осуществлению регионально-этнической направленности процесса воспитания детей.

Проблемам подготовки студентов педагогических вузов к профессиональной деятельности и различным её аспектам посвящены работы многих ученых и исследователей. Подробно изложены и освещены эти вопросы в трудах О.А. Абдуллиной, Е.П. Белозерцева, Н.В. Кузьминой, В.А. Сластенина, А.И. Щербакова и др.

В исследовании Е.В. Клюевой, на основе изучения психолого-педагогической литературы, дается глубокий анализ интерпретации и сущности понятия «профессиональная готовность». В итоге это позволяет ей сделать следующий вывод: «Профессиональная готовность учителя-воспитателя представляет собой интегральное образование личности, структуру которого, согласно концепции В.А. Сластенина, составляют два взаимосвязанных компонента – мотивационно-ценностный (личностный) и исполнительский (процессуальный)».

 Совокупность профессионально обусловленных требований к учителю В.А. Сластениным определяется как профессиональная готовность к педагогической деятельности. В её составе он выделяет с одной стороны психологическую, психофизиологическую и физическую готовность, а с другой – научно-теоретическую и практическую подготовку как основу профессионализма.

К.М. Дурай-Новакова рассматривает профессиональную готовность учителя разносторонне: как результат профессиональной подготовки и самоподготовки учителя, в виде длительного, устойчивого психологического состояния и как качество личности.

Таким образом, готовность педагога к осуществлению современных педагогических задач может быть оценена с трех позиций: как специалиста, обладающего самым современным базовым образованием; как личности – носителя общечеловеческой и регионально-национальной культуры; как педагога, в совершенстве владеющего педагогической технологией.

Содержание профессиональной готовности заключено в профессиограмме, которая, по мнению В.А. Сластенина, отражает инвариантные, идеализированные параметры личности и профессиональной деятельности учителя.

В настоящее время существует опыт построения профессиограммы учителя и воспитателя, который позволяет профессиональные требования к ним объединить в три основных комплекса, взаимосвязанных и дополняющих друг друга: общегражданские качества; определяющие специфику профессии учителя; специальные знания, умения и навыки по предмету (специальности). Поскольку разработке двух первых комплексов посвящено немало работ и наше исследование имеет своей целью более узкую проблему, то нас интересует именно разработка третьего комплекса – специальные знания, умения и навыки, позволяющие осуществлять регионально-этническую направленность процесса воспитания детей.

Готовность к осуществлению регионально-этнической направленности процесса воспитания детей рассматривается нами в единстве двух аспектов: как результат национального воспитания и как результат специально организованной психолого-педагогической подготовки. Первый аспект обусловливает формирование национального самосознания и устойчивого митивационно-ценностного отношения к народной педагогике (личностный компонент). Второй связан с формированием у будущих педагогов знаний и умений, необходимых для этнопедагогизации процесса воспитания детей (процессуальный компонент).

Мотивационно-ценностное отношение к народной педагогике в самом широком её понимании в конечном итоге выражается в этнопедагогической направленности, составляющей ядро личности педагога подготовленного к осуществлению регионально-этнической направленности процесса воспитания детей.

Основными показателями сформированности мотивационно-ценностного отношения являются: осознанность значимости традиций народного воспитания и их места в целостном педагогическом процессе дошкольного образовательного учреждения; познавательная активность, определяемая отношением к явлениям народной педагогики; устойчивая потребность в этнопедагогизации процесса воспитания детей. По своей природе мотивационно-ценностное отношение интегративно и выступает как личностный компонент профессиональной готовности.

Содержание процессуального компонента готовности к осуществлению регионально-этнической направленности процесса воспитания детей определяется комплексом теоретических и методических знаний и педагогических умений. Многие исследователи проблем формирования знаний выделяют два её аспекта: предметный (содержательный) и методический. Под предметными знаниями мы понимаем те, которые являются результатом и одновременно средством познания в области этнопедагогики. Методические знания необходимы для организации этнопедагогизации процесса воспитания, включая определение целей и задач данного процесса, отбор материала из «сокровищницы» народной педагогики, планирование и реализацию педагогических воздействий, контроль и регулирование результатов данной деятельности.

Предметный и методический компоненты взаимодействуют между собой, поскольку являются частями одного целого. Несформированность одного из компонентов нарушает целостность педагогического процесса. Педагог, обладая прекрасными предметными знаниями, может не иметь представлений о том, как передавать эти знания подрастающему поколению. С другой стороны научить этому можно лишь при наличии определенного уровня предметных знаний.

Необходимо определить круг значимых знаний в исследуемой нами области. 

Г.Н. Волковым дается полная расшифровка неотложных, требующих незамедлительного, оперативного изучения тем. Среди них: основные явления и понятия народной педагогики; ребенок как объект и субъект воспитания; факторы воспитания; методы, приемы и средства воздействия на чувства, сознание и поведение детей в системе народного воспитания; идеалы совершенного человека в традиционной культуре воспитания; целостный процесс формирования личности в народной педагогике; народные воспитатели и народные педагоги.

Э.И. Сокольникова в числе важных называет знания традиционной системы воспитания в семье и духовных богатств, накопленных народом в этой области.

С целью уточнения перечня необходимых педагогу знаний для осуществления регионально-этнической направленности процесса воспитания мы провели опрос среди воспитателей дошкольных образовательных учреждений, вопросы анкеты носили открытый характер. 

Было выявлено, что большинство педагогов ориентировано на предметные знания и лишь малое их количество упоминает о необходимости методических знаний. 

Собранные и обработанные материалы, дополненные наблюдениями и подвергнутые теоретическому анализу, позволили нам выделить следующие знания, из которых складывается готовность будущих педагогов к работе по осуществлению регионально-этнической направленности процесса воспитания: сущности этнопедагогизации процесса воспитания в образовательном учреждении; этнопсихологических особенностей воспитания детей, влияния народных традиций на чувственные и логические сферы детской личности; методики осуществления этнопедагогизации процесса воспитания в образовательном учреждении.

Основными показателями сформированности знаний являются: осознанность, устойчивость, адекватность, действенность.

Проведенные теоретические исследования и наблюдения за работой педагогов позволили нам выделить наиболее значимые, достаточные и необходимые умения, из которых складывается готовность будущих специалистов к осуществлению регионально-этнической направленности процесса воспитания в образовательном учреждении. 

Аналитические умения:

– наблюдать и анализировать явления народной педагогики;

– пользоваться прогрессивными воспитательными традициями народа в ходе работы с детьми;

– оперировать категориями народной педагогики;

– выбирать для каждого мероприятия эффективные методы и средства приобщения детей к традиционной культуре воспитания;

– рационально запоминать правила народных игр и распространять их в среде детей;

Конструктивные умения:

– составлять конспекты занятий на материале народной педагогики;

– планировать совместную деятельность с детьми на материале народной педагогики; 

– включать детей в фольклорные действия с учетом их возраста; 

Организаторские умения:

– объединять детей на основе духовных ценностей (на материале методов и средств народной педагогики);

– устанавливать педагогически целесообразные отношения с детьми и родителями, используя средства народной педагогики; 

– влиять на поиск добрых слов (на основе народных афоризмов, пословиц, поговорок);

Коммуникативные умения:

– создавать эмоциональный настрой детей в процессе приобщения их к народному творчеству;

– располагать к себе детей, находить нужные формы общения;

– регулировать межколлективные и внутри коллективные отношения в полиэтнической среде.

Основными показателями сформированности педагогических умений являются: способность использовать знания на практике, мобильность и точность выполнения педагогических действий.

Выведенный нами перечень знаний и умений не претендует на исчерпывающее раскрытие профессиональной деятельности педагога по осуществлению регионально-этнической направленности процесса воспитания в образовательном учреждении. Он может быть уточнен и дополнен в процессе практической деятельности педагогов.

ЕДИНСТВО ФОЛЬКЛОРА И ПОЭЗИИ В ЛИТЕРАТУРНОМ ОБРАЗОВАНИИ УЧАЩИХСЯ
С.Г. Исмагилова, 
Елабужский государственный педагогический университет
П

роизведения устного творчества – сказку, песни, частушки, пословицы и поговорки, загадки, легенды, сказания, обрядовые образцы и т.д. – ценное духовное достояние любого народа, веками накопленное, постоянно обогащаемое, трепетно оберегаемое и с особой ответственностью передаваемое из поколения в поколение. Это глубоко своеобразное зеркало, отображающее судьбу, жизненный опыт народа, его отношение ко всему мирозданию, его творческий талант, зоркость взгляда, богатство языка, образность речи, остроту и меткость высказывания. Писатели с огромной любовью пользуются этим богатством в своем творчестве, создают, основываясь на него, истинно народные, бессмертные, художественные произведения. Ряд из таких образцов изучается в школе. Например, в программу по родной литературе для татарских школ включены сказка Г. Тукая «Шурале», рассказы А. Кутуя «Приключения Рустема» и А. Еники «Свирель», комедия Н. Исанбета «Ходжа Насретдин» и трагедия этого же автора «Идегей», баллада И. Юзиева «Звездочет», произведения К. Насырова об Авиценне и о сказках сорока визиров, поэмы Х. Такташа «Сыны Земли», «Азраилы» и «Изганники Неба», романы Н. Фаттаха «Итиль-река течет» и «Свистящие стрелы» и т.д.

Изучение в школе произведений такого характера непросто. Во-первых, они предполагают довольно сложную словарную работу, наличия определенной национальной мелодики и движений, образцов национальных костюмов (воспроизводят давние времена). Во-вторых, возникают трудности, связанные с необходимостью представить себе события, характеры, человеческие судьбы на фоне определенных исторических этапов, эпохи. Кроме того, такие поэмы, как «Тахир-Зухра» Ф. Бурнаша и «Алтынчеч» М. Джалиля созданы для постановки на сцене. Значит, в ткань урока должны войти элементы, учитывающие законы театра, звучания в нем музыки, исполнения танцев и т.д. Иначе урок может пройти обыкновенным чтением и пересказыванием текста. Опыт же показал возможность организации урока с учетом всех этих обстоятельств. Проиллюстрируем это на примере изучения поэмы Мусы Джалиля «Алтынчеч».

Муса Джалиль( – всемирно известный татарский поэт-герой, жизненный путь и творчество которого изучаются на каждом этапе школьного образования: на начальном и среднем – краткие справки о личности и борьбе поэта и отдельные его стихотворения («Красная ромашка», «Мои песни», «Праздник матери», «Последняя песня» и т.д., старшем – монографически.

Монографически – это означает, что биография поэта и его произведения рассматриваются в контексте историко-литературного процесса и культурной жизни народа. Соответственно школьная программа по татарской литературе предусматривает познание школьниками исторических и культурных предпосылок формирования личности Мусы Джалиля и своеобразия творческого наследия последовательно, в системе, включая и предвоенную поэму «Алтынчеч», в основы которой положены мотивы сказки «Алтынчеч», «Дочь хана Алтынчеч», «Джик Мэрген».

Сложность сюжетного построения, древность исторического, этнографического и обрядового материалов, своеобразие жанра (драматическая поэма) требуют специальной подготовки учащихся к восприятию произведения Мусы Джалиля «Алтынчеч», которая включает в себя:

– прослушивание одной или двух песен на слова поэта; из альбомов «Муса Җәлил-Муса Джалиль» (Казань: 1996; 1976); демонстрация учителем фотографий поэта, снятых вместе с известными татарскими композиторами, а также фотосников сцен из опер «Ильдар», «Рыбачка», «Алтынчеч», поставленных по либретто Джалиля; рассказ учителя о творческом содружестве поэта с Б. Асафьевым, Дж. Файзи, Н. Жигановым и др.; чтение письма Б.Асафьева
 Джалилю; формулирование общими усилиями выводов о дружелюбном, человечном характере поэта, о его исключительной работоспособности, огромной роли в развитии национальной музыкальной культуры татарского народа;

– рассказ учителя о помощи Мусы Джалиля другим татарским поэтам, например, М. Максуди, А. Камалу, А. Файзи, А. Ерикею в создании либретто для опер, при этом являя собой образец для подражания;

– работа со словарем и аналитическая беседа по выяснению сущности понятий «поэма», «Лирическая поэма», «эпическая поэма» (в плане повторения), «драматическая поэма», «либретто», «литературный вариант либретто», «пролог», «эпилог», «сюжетная линия», «обряды», «поверья»; 

– анализ структуры книги Мусы Джалиля «Алтынчеч» (Казань, 1941), изучение списка действующих лиц, обмен мнениями о том, какими приблизительно представляют себе образы Алтынчеч, Тугзак, Джик Мэрген, Каракаш, Мамет хана, Кулупай богатыря, каковы рост, телосложение, одежда, манера говорить, голос, своеобразие походки, движений, каким образом может быть выражено на сцене отношение к ним народа и т.д. Все это при самостоятельном чтении поможет учащимся конкретнее представить  и лучше понять содержание поэмы, своеобразие характеров действующих лиц;

– чтение сказки «Алтынчеч», легенды «Дочь хана Алтынчеч», сказания «Джик Мэрген»; определение общей для них идеи: борьба народа против захватчиков и угнетателей;

– домашнее чтение учащимися поэмы Мусы Джалиля «Алтынчеч».

Работа на уроке над текстом поэмы:
– аналитическая беседа: какой исторический период воспроизведен в поэме «Алтынчеч»? (XVвек
). Какие художественные показатели (в целом сюжет, эпизоды, поступки и речь героев, массовые картины и движения в них, описание декораций, детали в списке действующих лиц-персонажей и т.д.) убеждает в этом? Как переосмыслены поэтом сюжет, характеры, художественные детали известных нам фольклорных произведений («Алтынчеч», легенды «Дочь хана Алтынчеч», сказания «Джик Мэрген») и подчинены логически стройному построению сюжета своей поэмы «Алтынчеч»? В качестве дополнения к высказанным классом мыслям чтение слов Мусы Джалиля о том, что в названных произведениях не было «готового сюжета, необходимого для драматических произведений, не было и драматических конфликтов, и полностью отработанных образов»
. Так что Джалилю пришлось «заново создавать основную сюжетную линию, выработать художественно оправданную логику событий и образов»
;

– поиск ответов на проблемные вопросы: Какие именно мотивы из сказки «Алтынчеч», легенды «Дочь хана Алтынчеч» и сказания «Джик Мэрген» стали основными в сюжетной линии поэмы Мусы Джалиля «Алтынчеч»? Какие еще фольклорные произведения использованы поэтом в целях обогащения своей поэмы яркой романтичной образной системой? Несмотря на фантастичность, условность сюжета и обилие образов из устного народного творчества татар и башкир, почему поэма Мусы Джалиля не кажется нам ни легендой, ни сказанием, ни, тем более, сказкой? Работа над поставленными вопросами требует от обучаемых знаний по истории (показаны времена Казанского ханства, правда, без строго соответствия историческим фактам и событиям), немало сказок, а также художественных особенностей фольклорных и литературных произведений и установления того, что: а) в названных выше фольклорных произведениях поэта привлекают народность, отражение в них идеала, мечты народа, его борьба с угнетателями, ханами. Событий, связанных с любовью Алтынчеч и Джика, с отношениями Алтынчеч и хана нет ни в одном из них, они – плод творческого воображения Мусы Джалиля; б) в основной сюжет поэмы «Алтынчеч» вплетены мотивы из других сказок: золоте перо, которое Джик дарит своей любимой («Золотое перо»), волшебные лебеди («Золотая птица»), Змеиная гора и Дракон, в рассказе старика Бурнаша о гибели отца Джика и т.д. Все эти и другие фантастические элементы, мотивы перемежаются с историейи реальной жизнью, а «обобщенные образы-символы несут общечеловеческие идеи»
;

– составление учащимися схемы сюжетной линии поэмы «Алтынчеч» и их комментарии по поводу: а) мастерства поэта в создании величественного образа народа и обеспечение его главенствующей роли в произведении; б) своеобразного гармонического переплетения героики и любовной лирики; в) единства фантастики и реальной действительности в изображении героизма, устремлений, чаяний, мечты народа, единства романтики и реализма, что чувствуется не только в сюжетной линии (сказочный сюжет и реальная народная борьба), но и в создании образов. Например, Джик– с одной стороны, молодой, крепкий и сильный парень, выросший сиротой, и полюбивший красивую девушку. С другой стороны, его воспитывают птицы, звери, и в этом подразумевается единство природы и народа, безграничная мощь народа, вступившего в борьбу за правду и справедливость;

– формулирование и запись в тетрадях идеи поэмы (выдвижение на первый план образа бессмертия народа), конфликта (противоборство двух социальных сил (с одной стороны – угнетенный народ, с другой – хан, мурзы, тарханы) и соответствующее конфликту разделение действующих лиц: на одной стороне – народ, прародительница Тугзак и ее сыновья, Алтынчеч, Каракаш, Янбулат, Уразмет, на другой – хан Мемет, Тархан Урмай, Кулупай богатырь, ханское войско. Сила на первой стороне, о чем особенно ярко свидетельствуют слова Тугзак, обращенные в III акте хану:

Хоть ты выколол глаза мои

И изранил мне ступни,

Но тебе от кары 

Не уйти! (Перевод С.Липкина).

Выразительное чтение этих строк, звучащих как приговор победившего народа: ведь победа хана временна, нельзя победить народ, который силен непоколебимостью, свободолюбием, творческим созиданием;

– мысленное представление тех или иных картин из поэмы (по выбору учащихся) как на сцене и «оформление» к ним («словесные зарисовки») декораций; творческий рассказ учащихся о том, в какой роли они себя представляют, каким образом, как бы себя чувствовали, как бы вели себя, как бы читали (исполняли) слова своей роли;

– чтение по ролям отдельных отрывков, прослушивание арий (в особенности Тугзака), дуэтов и хоровых исполнений из оперы и формулирование выводов о сходстве и различии драматической поэмы (либретто) и оперы, художественной литературы и оперного искусства). Здесь учителю важно дать учащимся конкретизирующие пояснения о том, что либретто оперы пишется с учетом сценического искусства и обретает свойственные драматическому жанру качества, подчиняется в то же время и законам музыкальной композиции, и правилам драматургии и поэзии, и при этом является самостоятельным художественным произведением. Поэтому и назвал Джалиль «Алтынчеч» драматической поэмой. А когда начинается работа над либретто (процесс превращения драматической поэмы в либретто), поэтам нередко приходится подчиняться воле композитора: написать отсутствующие в поэме арии, дуэты и т.д., что-то пропустить, поменять размер, ритмические рисунки стиха. «Поскольку характер героя раскрывается через песню, арию, дуэт, сценическое действие здесь замедляется, то сюжет компонуется рациональнее, текст уплотняется, становится лаконичным»
. Простым доказательством высказанной мысли может послужить сравнение хора невольниц в III акте драматической поэмы «Алтынчеч» и либретто оперы «Алтынчеч». Опираясь на эту поэму-либретто, композитор Назип Жиганов создал «Алтынчеч», ставшую выдающимся достижением татарского оперного искусства. «Она превратилась в общее достояние много национальной советской культуры»
. 

Заключение – рассказ учителя о сценической истории оперы «Алтынчеч»:

– оперу «Алтынчеч» собирались ставить в августе 1941 г., в дни декады татарской литературы в Москве. Но началась Великая Отечественная война, и данное мероприятие было отменено;

– тем не менее, репетиции продолжались, и Джалиль иногда присутствовал на них уже в солдатской шинели (записался добровольцем). Несмотря ни на что, премьера состоялась в том же 1941 году в Татарском театре оперы и балета и прозвучала она страстным призывом к борьбе с фашистскими захватчиками. Но Джалилю присутствовать на премьере не пришлось: он уже был в отъезде по назначению военкомата;

– опера была поставлена на сцене такими силами, как:

дирижер – Дж.Г.Садрижиганов,

режиссер – М.В.Баратов,

постановка хореографической части – ГШ.Х.Гагиров,

Алтынчеч – Г.М.Кайбицкая,

Джик – Ф.С.Насретдинов,

Тугзак – М.Г.Рахманкулова,

Каракаш – З.Г.Хисматуллина и др.

– вскоре после премьеры в Татарском государственном театре оперы и балета «Алтынчеч» с успехм была поставлена в Уфе, Алма-Ате, позднее – в других городах и до сих пор не сходит со сцены;

– в 1948 году за оперу «Алтынчеч» композитору Н.Г.Жиганову была присуждена Государственная премия СССР.

Изучение драматической поэмы Мусы Джалиля «Алтынчеч» завершается дискуссией по вопросу:

– Поэма написана в 1935-1939 годах (подготовка началась раньше)… Это еще мирное время… Чем объяснить обращение поэта к теме героической борьбы народа за свободу против захватчиков?

Да, это было время, полное свершений, героики: Кузнецкстрой, Магнитка, стахановское движение и т.д., и, вместе с тем, сложной международной обстановки (нападение Италии на Абиссинию, военная интервенция против Испании, захват Японией Манчжурии, вторжение в северный и Центральный Китай, создание агрессивных военных блоков и т.д.), борьбы советского союза за мир, за организацию коллективного отпора агрессору. В этих условиях Муса Джалиль, в котором сознание ответственности поэта и гражданина было очень остро, выражает в произведении «Алтынчеч» общую готовность к борьбе и подвигу, в чем нуждалось время. «Героизм… тот воздух, на который опирались поэтические крылья Джалиля. Это вытекало из самой личности поэта, из его отношения к миру»
. Правда, поэту не было и 30 лет, когда он начал работать над «Алтынчеч». Однако за его спиной был уже богатый опыт создания стихов и поэм с духом борьбы, героики, таких как: «Фрагменты», «Больной комсомолец» («Минувшие года»), «Лирический дневник», «Звезды», драматическая поэма «Ильдар»… Таким образом, личность Мусы Джалиля сложилась в тревогах и свершениях первых пятилеток молодой Советской России и блистательно раскрылась в суровых, нечеловеческих испытаниях Великой Отечественной войны. «Успехи, достигнутые в довоенном творчестве и фронтовой лирике, получают новый рост в «Моабитских тетрадях»
.

Уроки, организованные вышеизложенным образом, способствуют не только литературному, эстетическому развитию обучающейся молодежи, но и воздействуют на ее патриотические чувства, что весьма актуально сегодня.
СОВРЕМЕННОЕ СОСТОЯНИЕ ГРАЖДАНСКОГО ОБРАЗОВАНИЯ ШКОЛЬНИКОВ

О.В. Лебедева, 
кандидат педагогических наук, 
доцент кафедры педагогики Вятского государственного гуманитарного университета

В

 связи с ориентацией Российского государства и образовательной системы на интеграцию в мировое сообщество, признающее воспитание в духе прав человека и основных свобод, важным направлением воспитательного процесса становится гражданское образование, адекватное требованиям демократического общества. Новый тип личности гражданина мыслится как член демократического государства. 

Основой системы гражданского образования должна служить интеграция всех учебных предметов, внеучебной деятельности учащихся, развития демократического уклада жизни, осуществляемая в рамках образовательного процесса учебного заведения. Однако, как показало проведенное нами исследование, в большинстве школ гражданское образование связывается не с формированием демократического уклада, позволяющего обрести учащимся и педагогам опыт демократического поведения, а с изучением образовательной области «Обществознание».
В соответствии с приказом Минобразования России от 21.05.01г. экспериментальным базисным учебным планом предусмотрено изучение курсов «Граждановедения» в 5-8 классах. Анализ современной практики обучения и воспитания подтверждает, что хотя образовательная область «Обществознание» не входит в инвариантную часть Базисного учебного плана (1998 г.), в школах в рамках регионального компонента содержания образования вводится изучение основ государственно-правовой политики, граждановедения, обществоведения, Конституции страны и других основных законов государства. Данные учебные курсы достаточно обеспечены учебной и методической литературой. В 5-8 классах изучается курс «Граждановедение», в 8-9 классах – «Введение в обществознание», в 10-11 классах – «Обществознание», на его преподавание отводится по 1 часу в неделю. Право выбора курса преподавания и учебных пособий предоставляется учителю. Незначительное количество учебного времени, отводимого на преподавание данных предметов, приводит к тому, что они носят преимущественно ознакомительный характер. 

В проведенном нами исследовании участвовали 1293 учащихся 6-11 классов Кировской области и г. Кирова, чистопольской школы Республики Татарстан, воркутинской школы № 12 Республики Коми. Выбор данной возрастной группы обусловлен изучением учащимися вышеназванных курсов. Введение данных предметов в практику обучения во многом определяется наличием подготовленных учителей, поскольку требует юридических знаний. В большинстве школ они преподаются учителями истории. 
Учебные пособия по ним, как и в досоветский период, составлены юристами-практиками. Авторы большинства учебников отводят большую роль в обучении применению интерактивных методов (медиации в разрешении конфликтных ситуаций, дебатов и дискуссий, ролевых игр, разработки социальных проектов, коллективного решения творческих задач), требующих взаимодействия и сотрудничества всех участников образовательного процесса. Предполагается, что в процессе совместного поиска вариантов разрешения правовых проблем учащиеся приобретут определенный опыт демократического поведения. 

Учителя данных школ используют в своей работе учебные пособия «Граждановедение» Я.В. Соколова, А.С. Прутченкова; «Основы правовых знаний» О.А. Василенкова, С.И. Володина, А.М. Полиевктова и др.; «Основы государства и права» Т.В. Кашаниной, А.В. Кашанина. Проведенный нами анализ учебников позволил выявить, что авторы пособий преследуют цель помочь учащимся осознать себя свободной личностью, увидеть ценность другого человека, реализовать себя как полноправного гражданина правового государства и определиться в профессиональном выборе (7 класс), разобраться в многообразии отношений, регулируемых правом, научиться уважать закон и бороться за свои права (8-9 класс).
Исходя из понятия «гражданственность» как интегрированного качества личности, определяющего социальную направленность личности на основе осознания необходимости гармонизации целей индивидуального и социального характера, соответствующих принципам правового государства и нравственным нормам гражданского общества, мы выделили следующие сущностные признаки понятия «гражданин»: 

– патриотизм;

– наличие свобод, прав и обязанностей и защиту гражданина законом;

– руководство нравственными нормами в отношениях с людьми;

– следование нравам, обычаям и традициям своего народа;

– свобода и полноправие;

– добровольное участие в общественной жизни;

– проживание на территории определенного государства.
В целях выявления состояния гражданского образования школьников нами использовались опросные методы школьников и учителей. Основное внимание уделялось выявлению владения школьниками понятием «гражданин», знаний школьниками таких демократических ценностей как гражданские права и обязанности, свобода личности, а также участия в общественной деятельности, субъективно значимой для личности, и стремления принести пользу государству. 

Анализ результатов анкетирования, проведенного с использованием закрытых типов вопросов показал, что большинство школьников считает доминантными признаками понятия «гражданин» обладание правами и обязанностями, а также защиту государством. В иерархии признаков учащихся 6–11 классов совпадает третья ранговая позиция – осознание себя свободным и полноправным гражданином своей страны. По остальным признакам понятия расхождение наблюдается лишь на один ранг. Менее осмысленными учащимися признаками являются руководство нравственными нормами в отношениях между людьми и добровольное участие в общественной жизни страны, занимающие шестую и седьмую ранговую позицию у старшеклассников и седьмую и шестую позицию у старших подростков.
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Сравнительный анализ результатов выбора школьниками предлагаемых признаков гражданина и названных самостоятельно, наглядно представленный в гистограмме на рис.1 и 2, показал наибольшее совпадение количественного показателя по признаку принадлежности учащихся к жителям данного государства. Данный идентификационный признак мы считаем наиболее осознанным учащимися 6–8 классов, так как количественное расхождение в ответах респондентов по нему не обнаружено. Существенно снизилось (на 40%) количество учащихся, идентифицировавших себя гражданами России по признаку правовой связи с государством. Однако этот признак все же является значимым для значительного количества респондентов (40,5%). Слабо осмысленным идентификационным признаком является патриотизм. Его назвали всего 6,1% учащихся. Неосмысленными признаками как учащимися 6–8 классов, так и 9–11 классов, являются нравы, обычаи и традиции народа, свобода и полноправие. 

Личностное осознание правовой связи с государством обнаружили 56,6% учащихся 9–11 классов, хотя количественные расхождения по этому признаку между двумя ответами учащихся снизились на 20%. Меньшее расхождение получено по таким признакам как житель государства (7,2%) и патриотизм (16%). Однако данные идентификационные признаки не являются доминантными для учащихся: их выбрали 22,2% и 10,2% старшеклассников соответственно. Немалое значение в идентификации гражданина учащиеся (10,8%) отводят получению паспорта и гражданства, приобретаемого вместе с рождением в России. 

Школьники, не считающие себя гражданами России (10% учащихся 6-8 классов и 6,2% старшеклассников), приводят следующие аргументы:

«Я несовершеннолетний, у меня нет прав, кроме права на учебу» (6 класс). «Гражданином буду тогда, когда у меня будет паспорт» (7 класс). «Я полный потребитель, когда я вырасту, и что-то буду делать для своей страны, тогда я буду гражданином» (9 класс).

Итак, проведенное нами исследование позволило выявить следующие недостатки:

– почти половина учащихся не осознает своей политико-правовой связи с государством, в которой стороны обладают взаимными правами и обязанностями;

– слабо осмысленным учащимися является признак патриотизма как составляющей гражданственности;

– не все учащиеся различают понятия государственный закон и обычаи, традиции народа («соблюдаю государственные традиции» (7 класс);

– к идентификационным признакам гражданина учащиеся относят национальность родителей («папа и мама русские») и родной язык («говорю на русском языке» (6–7 класс).

Следующая задача нашего исследования была направлена на выявление понимания школьниками конституционного статуса гражданина, состоящего из трех элементов: конституционного права, свободы и обязанностей. Приоритетное значение в правовом государстве и гражданском обществе придается правам человека. Однако согласно мнению респондентов, ученики имеют значительно больше обязанностей, чем прав. Качественный анализ ответов учащихся позволяет не согласиться с мнением учащихся. Нами выявлено, что учащиеся знают значительно больше конституционных прав, чем обязанностей. Причем, к последним они относят, в основном, не конституционные (исключение составляет обязанность учиться и работать), а нравственно-этические и бытовые обязанности, на которые обращается их внимание при изучении курса «Граждановедение» в 5–7 классах. Гармонизацию своих прав и обязанностей признают около 40% учащихся обеих возрастных групп. Полученные данные нами представлены на циклограммах на рис. 3. 

Задача научить учащихся согласовывать свои права с уважением прав других людей, поставленная С. И. Володиной и другими авторами учебника по основам правовых знаний в 8 классе, оказывается решенной в плане нравственного воспитания: учащиеся считают своей обязанностью уважать не права других людей, а их самих. Примечательно, что в ответах большинства респондентов преобладает уважение не всех людей, а родителей, учителей, старших. Обязанность уважать взрослых дополняется школьниками обязанностью слушаться их («делать все, что просят»). Данные ответы вызывают опасение воспитания верноподданных, а не свободных граждан России.
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В иерархии обязанностей подростков и старшеклассников на 1-м месте находится учеба, следующие ранговые позиции расходятся незначительно: уважению и послушанию старшим старшеклассники отводят 2-е место, а подростки – 3-е; помощи родителям подростки отводят 2-е место, а старшеклассники – 3-е; соблюдение Конституционных законов и защита Отечества занимают 4-е место у старшеклассников и 5-е у подростков; соблюдение Устава школы и правил – 5-е у старшеклассников и 4-е у подростков.
Наиболее усвоенными школьниками являются социальные и культурные права (на образование, медицинскую помощь, воспитание в семье), далее следуют гражданские (на жизнь, свободу слова и мысли, передвижения и выбор места жительства, неприкосновенность личности), права на государственную защиту прав и свобод. Незначительное количество школьников усваивают экономические и политические права. 

Проведенное исследование показало, что учащиеся рассматривают свои права в неразрывной связи со свободой выбора учебного заведения, дополнительного образования, будущей профессии. Они отмечают, что школа предоставляет им свободу выбора факультативов, экзаменационных предметов, а учреждения дополнительного образования – свободу выбора кружков, клубов по интересам и спортивных секций. Свобода выбора круга знакомых связывается ими с правом на частную жизнь. Ответственность за свободу своего выбора понимают 46% старшеклассников.
Анализ современной практики гражданского образования школьников позволил нам выявить некоторые особенности, связанные с пониманием учащимися общественной деятельности и участием в ней:

– изменение содержания понятия общественная деятельность, которая ассоциируется современными школьниками: с организацией досуга в рамках класса, школы (праздников, вечеров, конкурсов, концертов, игр, КВНов); с участием в предметных олимпиадах и в спортивных соревнованиях;
– отнесение к общественной деятельности всевозможных видов внеучебных занятий в кружках, клубах, спортивных секциях;
– незначительное количество школьников составляет актив класса, школы (совет старшеклассников, совет музея, учком);
– наименее распространенными являются общественные дела трудовой  направленности: уборка овощей, территории, дежурство, субботники и т.д.; 
– отдельные учащиеся участвуют в работе научных конференций, шефстве над младшими школьниками.
Субъективно значимыми для школьников оказываются виды деятельности, в которых они имеют возможность реализовать свои способности, развиваемые в музыкальных, хореографических и других кружках и клубах, а также в спортивных секциях, в учреждениях дополнительного образования. Следовательно, личное и гражданское самоопределение школьников связано со свободой выбора видов общественной деятельности. Принцип свободы и самоценности человеческой личности, имеющий важное значение в правовом государстве, предполагает осознание своей индивидуальности. Однако разнообразие видов деятельности по интересам, развитие творческих способностей учащиеся не связывают с формированием личной индивидуальности гражданина, способного принести пользу государству.
На основе разработанных критериев и показателей мы попытались определить уровни сформированности гражданственности школьников.
Высокий уровень характеризуется осознанием школьниками устойчивой правовой связи человека с государством, государственной защиты прав и свобод гражданина, знанием гражданских, политических и экономических прав человека. Среди гражданских прав приоритетным является знание права на жизнь, защиту чести и достоинства, свободу и личную неприкосновенность, среди экономических – права на частную собственность, свободу труда и предпринимательскую деятельность, политических – право на участие в управлении школьной жизнью, вступление и пребывание в общественных объединениях. Свобода выбора связывается с осознанием ответственности за выбор. Школьники понимают и выполняют обязанности соблюдать законы РФ, Устав и правила школьной жизни, защищать Отечество, служить в армии. Российское гражданство вызывает у учащихся чувство радости, гордости, патриотизма. Они добровольно участвуют в общественной деятельности школы, района, города. Социальные действия способствуют самореализации личности. Данного уровня по показателям когнитивного критерия достигают 41,7% учащихся 9–11 классов и 26,5% учащихся 6–8 классов; по показателям эмоционально-ценностного критерия – 74,6 % учащихся 9–11 классов и 66,6 % учащихся 6–8 классов; по показателям деятельностного критерия – 49,8 % учащихся 9–11 классов и 49, 7% учащихся 6–8 классов.
Приведем в обобщенном виде суждения учащихся, свидетельствующие, на наш взгляд, о сформированности достаточно высокого уровня их гражданственности. «Закон меня защищает. Я имею право обратиться за помощью в милицию, больницу и т. д., выбирать факультативы, кружки, уровень учебы. У меня есть обязанности, которые я должен выполнять. Быть гражданином своей страны для меня означает осознавать свой патриотический долг по отношению к Отечеству, народу. Я горжусь своим языком, культурой, историческим прошлым. Гражданин должен делать что-то хорошее для своей страны, и я хорошо учусь» (6–8 класс). 

«Я имею права и обязанности, закрепленные в Конституции РФ, нахожусь под защитой закона, чувствую себя свободным в своей стране и несу ответственность за ее судьбу. Я имею право на получение бесплатного начального, среднего и высшего (по конкурсу) образования, пользование библиотечно-информационными ресурсами, участие в управлении общеобразовательным учреждением, уважение человеческого достоинства, свободу мысли и слова, свободу совести, право на бесплатное медицинское обслуживание, социальные пособия, льготный проезд в транспорте, правовую защиту судебными органами. Я руководствуюсь нравственными нормами в отношениях между людьми. Испытываю гордость за культурное наследие, великих русских людей. Я патриот своей страны. Каждый человек должен любить свою Родину, какой бы она ни была. Я обязан участвовать в процветании страны, приносить радость людям, которые меня окружают. Я занимаюсь в музыкальной школе, участвую в концертах. Уверен, что высшее образование поможет мне реализовать свои возможности на пользу людям и государству» (9–11 классы).
Средний уровень характеризуется доминированием в понятии «гражданин» места рождения и проживания, знанием учащимися социальных и культурных прав человека. Свои обязанности школьники видят в учебе, выполнении нравственно-этических норм поведения, уважении к людям, заботе и помощи родителям. Российское гражданство у школьников не вызывает никаких чувств или вызывает противоречивые чувства: гордость сочетается с обидой и болью. В деятельности на благо общества школьники участвуют редко. Данного уровня по показателям когнитивного критерия достигают 40,7% учащихся 9–11 классов и 48,8% учащихся 6-8 классов; по показателям эмоционально-ценностного критерия – 10,7% учащихся 9–11 классов и 13,6 % учащихся 6–8 классов; по показателям деятельностного критерия – 4,3% учащихся 9–11 классов и 6,2% учащихся 6–8 классов.
Характерным для школьников данного уровня является следующее суждение: «Я гражданин России, потому что родился и живу здесь. У меня нет никаких прав, кроме права на учебу и бесплатное лечение. Государство не заботится о нас, платит маленькие детские пособия. Моя обязанность – хорошо учиться, слушаться родителей и учителей, уважать старших, помогать родителям. Я не испытываю никаких чувств к России» (6–9 классы).
«Я гражданин России, потому что у меня есть паспорт. У меня есть права на жизнь, на учебу, на медицинскую помощь, свобода выбора друзей, посещения кружка и секции, дискотеки. Моя обязанность по отношению к государству – учиться, не нарушать правила, принятые в обществе. Я испытываю гордость и стыд одновременно: гордость за красоту своей Родины, великих русских людей; стыд за сегодняшнюю жизнь народа, за неумение управлять страной» (9–11 классы).
Низкий уровень характеризуется незнанием школьниками сущностных признаков понятия «гражданин», незнанием прав и обязанностей гражданина. Учащиеся не способны оценить свое отношение к российскому гражданству или оценивают его отрицательно. Они не участвуют в общественной деятельности. На данном уровне находятся по показателям когнитивного критерия 17,6% учащихся 9–11 классов и 24,7% учащихся 5-8 классов; по показателям эмоционально-ценностного критерия – 14,8% учащихся 9–11 классов и 19,8 % учащихся 6–8 классов; по показателям деятельностного критерия – 46% учащихся 9–11 классов и 44,1% учащихся 6–8 классов. 1% учащихся 6–8 классов и 2,5% учащихся 9–11 классов испытывают отрицательные чувства к России, так как «я хочу жить в более цивилизованной, развитой стране», «в нашем городе нет перспективы для молодежи» (11 класс).
Проведенное нами исследование также выявило, что основной контингент старшеклассников намерен продолжать образование, чтобы «стать успешным человеком», «обеспечить себе достойное существование и жить в большей степени в свое удовольствие», «найти высокооплачиваемую профессию». Доминантным мотивом выбора будущей профессиональной деятельности старшеклассников является материальный. Гораздо реже встречаются социальные мотивы: «Буду юристом, хочу, чтобы в нашей стране существовала справедливость».
Таким образом, проведенное исследование позволяет придти к заключению, что ознакомительный курс предметной области «Обществознание» не дает возможности формирования глубоких теоретических правовых знаний учащихся. Однако интерактивный подход вызывает интерес школьников к предмету, формирует умение разрешать правовые проблемы, т. е. в определенной степени способствует формированию гражданской компетентности школьников. Действующие в ряде школ органы самоуправления, в основном проявляющие самостоятельность в организации досуга школьников, не оказывают существенного влияния на создание правового пространства школы и не позволяют учащимся приобрести опыт демократического поведения.
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П

онятие «Развивающая и развивающаяся школа» нами рассматривается как единство многообразного современных образовательных учреждений. В таком понимании понятие «Развивающая и развивающаяся школа» выступает формой мыслительной деятельности, посредством которой воспроизводится идеализированный объект и система его связей, отражающая в своем единстве всеобщность, сущность, движение. Оно выступает и как форма отражения объекта, как средство его мысленного воспроизведения, построения. 

Обоснованию образования научных понятий в процессе содержательного обобщения и тесно связанного с ним теоретическим мышлением большое внимание уделяли В.В.Давыдов, В.С.Библер, Ю.М.Бородаев.

Введение нами в научное поле понятий понятия развивающей и развивающейся школы не как типа школы (такого типа не может быть), а как единство многообразного образовательных учреждений, его принятие научно-педагогическим сообществом, сообществом работников образовательных учреждений как одного из реальных вариантов понятия исследуемого явления нам представляется на данном этапе реальным переходом от возможного к необходимому. Иными словами, возможность развивать педагогическую систему образовательного учреждения как средство развития личности всех участников педагогического процесса становится необходимостью.

Переход возможности в необходимость обусловлен развитием еще не менее важного научного положения, объективно проявляющегося в педагогической реальности. Все становящиеся объекты, предметы, явления имеют уровень актуального и уровень ближайшего развития. В этой связи зона ближайшего развития не может оставаться прерогативой только ребенка. Открытие Л.С.Выготским 2-х уровней развития ребенка – уровня актуального и ближайшего развития является всеобщей закономерностью. Учитель как и любой другой человек имеет уровень актуального и ближайшего развития, образовательное учреждение, как любое другое учреждение, организация имеет уровень актуального и ближайшего развития. 

Процесс и результат выведения научного понятия развивающей и развивающейся школа как единство многообразного образовательных учреждений, уровней актуального и ближайшего развития участников педагогического процесса, анализа и теоретического обобщения качества решения задач развития педагогических систем, участников педагогического процесса позволили разработать теоретическую модель становления развивающей и развивающейся школы как единства многообразного образовательных учреждений (рис.1).

В модели субъектами выступают участники учебно-воспитательного процесса и педагогическая система в контексте их развития. Компонентами модели выступают педагогические задачи, решение которых направлено на развитие личности школьника, учителя, родителя, образовательного учреждения.

Решению задач развития субъектов учебно-воспитательного процесса отдается приоритет. В этой связи развитие педагогической системы должно опережать развитие её субъектов, являться средством развития личности школьника.

Представление о развивающей и развивающейся школе как целостной педагогической системы в модели представлено в виде структуры, наименования компонентов и специфики связей между ними.

Как система, целостность протекания реальных процессов развивающая и развивающаяся школа проявляется в конкретном образовательном учреждении.

В модели, в теории исследуемого явления единство многообразного, целостность, системность не противопоставляются, а имманентно взаимообуславливаются.

Иными словами, развивающая и развивающаяся школа как единство многообразного современных образовательных учреждений – это целостность, система, движение.

Полем рефлексирования руководителя, учителя школы все чаще является их личностное изменение, инновационная педагогическая деятельность.

Об этом свидетельствуют результаты репрезентативной выборки проведенной на начальном этапе исследования среди 265 учителей и руководителей сельских и городских общеобразовательных учреждений. Полученные данные показывают, что личностный и профессиональный уровень учителей и руководителей школ развивает проблемно-ориентированный анализ учебно-воспитательного процесса – 54%, рефлексия – 32%, основами выбора стратегии развития личности и образовательного учреждения являются рост научно-методического уровня кадров – 73%, к способам развития педагогической деятельности 71% педагогов отнесли обсуждение с коллегами возникающих проблем, 41% респондентов фиксацию и анализ затруднений. 

Исследование инновационной деятельности гимназии, лицея, адаптивной школы в контексте отражения в единичном существенного общего (единство многообразного) анализ и теоретическое обобщение его результатов позволил зафиксировать следующие положения.

Рис. 1. Теоретическая модель становления современной развивающей и развивающейся школы как единство многообразного образовательных учреждений
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Реанимация в России гимназий, лицеев осуществляется, как правило, на базе ведущих, активно использующих результативные педагогические новшества школ и потому аккумулирующих высокий научно-методический потенциал учительских кадров, обеспечивающий постановку и решение все более сложных педагогических задач. Именно такими были школы №2 и 47, ставшие соответственно гимназией №3 и лицеем №2. однако, не все школы адекватные по имеющимся потенциальным возможностям избирают путь – стать гимназией, лицеем. Большинство школ выбирают путь развития научно-методического, педагогического потенциала без замены вывески общеобразовательной школы на «Гимназию», «Лицей». Именно таким путем идет развитие СОШ №56 им. А.С. Пушкина г. Астрахани. И потому внешне наблюдаемые разные пути движения школы № 2 (ныне гимназии № 3), школы № 47 (ныне лицея № 2) и школы № 56 (не изменившей своей вывески) имеют существенное общее – инновационные педагогические системы, обеспечивающие непрерывность их развития, развития учащихся, учителей и родителей.

В непрерывности взаимообусловленного развития педагогической системы, ученика, учителя, родителя и проявляется сущность развивающейся и развивающей школы как единства многообразного современных общеобразовательных учреждений.

Конкретно единство многообразного развития проявляется в системном решении педагогических задач: выявлении актуальных проблем развитии педагогической системы, её субъектов; поиске способов и средств развития педагогической системы, личности учащегося, учителя, родителя; соответствующем проектировании, планировании, мотивации деятельности учителя, ученика, родителя; организации программных положений развития системы, её компонентов, контроле и диагностики, регулировании и коррегировании процессов развития педагогической системы, её подсистем, субъектов. Ведущим, общим условием решения педагогических задач является непрерывность динамики уровней актуального и ближайшего развития педагогической системы, участников образовательного процесса.

Специфичность решения указанных задач обусловлена как особенностью гимназического (лицейского) образования, образования адаптивной (массовой) школы, так и сложившимися традициями образовательного учреждения, контингентом учителей, учащихся и родителей, а также тем, какую миссию осуществляет учебное заведение.

Несмотря на многообразие образовательных учреждений, многозначных по целям, содержанию образования, его организационным формам и технологиям, существенно общим для них является развитие педагогической системы, личности школьника, их взаимосвязи и взаимообусловленности.

Становление развивающей и развивающейся школы в деятельности современных образовательных учреждений фиксирует объективную необходимость наличия наряду с педагогической системой инновационной системы (В.С.Лазарев). 

Анализ и статистическая обработка материалов, собранных в процессе эмпирического исследования, позволяет констатировать, что развивающая роль школы становится объектом общественного обсуждения, анализа и целенаправленных действий не только школы, но и школьников, их родителей.

Изучение мнения родителей и школьников (56 школ, 1295 учащихся, 746 родителей) позволяет констатировать, что 90-95% выпускников школы сориентированы на поступление в университеты. Заметим, что концепция профильного обучения должна соотносится с университетским образованием. 

Наши педагогические исследования становления развивающей и развивающейся школы как целостной педагогической системы позволяют констатировать насколько трудно порой бывает директору школы, учителю разобраться в теоретических вопросах развития школы. Тем более, нелегко определить качество инновационной деятельности школы как отношение между необходимыми, потенциальными возможными и фактически реализуемыми изменениями в её педагогической системе.

В ходе исследования был проведен мониторинг становления развивающей и развивающейся школы.

Мониторингом было охвачено 56 школ, 122 класса, 1295 учащихся, 265 учителей и руководителей школ, 746 родителей, из которых 12 % отцы, остальные матери. Число старших классов составило 67,5 % от общего числа классов, принявших участие в опросе. 

К специфике проведенного мониторинга мы относим охват большой выборки массовых школ, в том числе школ из других регионов Поволжья. Эксперимент носил естественный характер, он проходил во временном периоде с середины 90-х годов XX века по середину первого тысячелетия XXI века и предполагал выявление тенденций развития личности школьника, учителя, школы, среды, как характеристик сущности развивающей и развивающейся школы.

Содержания опросников для учащихся, учителей и родителей взаимосвязаны между собой.

Выявленные показатели по всей выборке респондентов нами соотносились с показателями отдельных школ, классов, родителей и учащихся региона.

Результаты статистической обработки опросников отражены в ряде таблиц.

В таблице №1 отражены результаты мониторинга медианных значений оценок соответствующих характеристик развития личности учителя, школьника и школы руководителями и учителями, а также экспертами по всей выборке респондентов.

Из приведенной таблицы видно, что медианные значения развития личности школьника учителями в 1995 году составили 4–5 баллов, экспертами – 3–4 балла, в 2003 году соответственно учителями – 5–6 баллов, экспертами – 4–5 баллов, развитие личности учителя соответственно в 1995 году – 5–6 баллов, экспертами – 3–4 балла, в 2003 году респондентами – 7–8 баллов, экспертами – 4–6 баллов.

Таблица № 1

Мониторинг медианных значений оценок соответствующих характеристик развития личности учителя, школьника и школы

	
	1995 год
	2003 год

	
	Медианные значения оценок
	Медианные значения оценок

	
	Респонденты 
	Эксперты
	Респонденты 
	Эксперты 

	1. Выявляется область актуальных проблем развития школы
	5
	5
	8
	6

	2. Выявляется область возможностей решения актуальных проблем
	6
	6
	7
	7

	3. Планируется решение задач, направленных на реализацию проблем
	6
	6
	8
	8

	4. Контролируется и оценивается качество решения задач
	6
	5
	8
	6

	5. Учителя выявляют свои возможности для реализации проблем
	6
	3
	8
	5

	6. Учителя эффективно используют свои возможности для улучшения образовательной системы школы
	6
	4
	8
	4

	7. Учителя имеют четкие представления о школе как реальной педагогической системе
	6
	3
	8
	5

	8. Учителя имеют четкие представления о школе как желаемой педагогической системе
	6
	5
	8
	6

	9. Учителя знают способы и механизмы перевода реальной педагогической системы в желаемую
	5
	3
	7
	4

	10. Школьники имеют представления об актуальных проблемах своего развития
	4
	3
	6
	4

	11. Школьники имеют представления о своих потенциальных возможностях развития
	4
	4
	6
	5

	12. Школьники реализуют потенциальные возможности своего развития
	5
	3
	5
	5


При оценке полученных результатов следует учитывать ряд факторов. Середина 90-х годов прошлого столетия была пиковым периодом массового изменения школ, изменения отношения к школе учителей, учащихся, родителей, общественности, периодом «всплеска» демократии школьного дела в смысле бо́льшего предоставления самостоятельности школе в выборе программ её развития, учебных планов, учебников, технологии обучения и воспитания, что позитивно влияло на повышение активности школ, темпе их изменения. Одновременно зрела опасность разрушения единого образовательного пространства в регионе, в стране, единого базового образования выпускников школ.

К середине первого десятилетия XXI века самостоятельная деятельность школ стала постепенно ограничиваться со стороны органов образования, введены государственный стандарт, единый государственный экзамен. Названные нормы можно рассматривать как в позитивном плане, так и в негатив-

ном. Позитивное проявляется в том, что остановлен процесс распада единого образовательного пространства. Введение государственного экзамена фиксирует обязательный уровень базового образования выпускников школ.

И несмотря на действие этих двух факторов, полученные данные свидетельствуют о преобладании позитивной тенденции развития личности школьника, учителя и школы, что и подтверждают наши предположения об актуальности исследования проблем становления школ развивающими и развивающимися.

В таблице № 2 представлен мониторинг медианных значений оценок учащимися общей выборки соответствующих характеристик своего развития. В 2003 году медианные значения выше начального периода мониторинга на 2–3 балла и свидетельствует о позитивной тенденции развития личности школьника, как сущностной характеристике развивающей и развивающейся школы.

Таблица № 2

Мониторинг медианных значений оценок учащимися характеристик своего развития

	
	Медианные значения оценок

	
	1995 год
	2003 год

	1. Школьники имеют представление об актуальных проблемах своего развития
	5
	8

	2. Школьники имеют представление о своих потенциальных возможностях развития
	6
	9

	3. Школьники реализуют потенциальные возможности своего развития
	6
	8


Содержание табл. № 3 представляет мониторинг медианных значений оценок развития личности школьников 9–10 классов конкретных городских и сельских школ. Медианные значения оценок развития личности учащихся конкретных школ совпадают с соответствующими оценками общей выборки респондентов (учащихся), в тоже время есть и различие в оценках. Соотносить уровень развития учащихся одной школы по отношению к учащимся другой школы не корректно! В процессе становления развивающих и развивающихся школ корректнее соотносить уровень развития учащихся по фактору времени, оставаясь внутри самой школы.

Таблица №3

Мониторинг медианных значений оценок учащимися 10–11 классов школ г.Астрахани и 
Астраханской области характеристик своего развития

	
	Школы
	Медианные значения оценок

	
	
	1995 год
	2003 год

	1. Школьники имеют представление об актуальных проблемах своего развития
	Зубовская СШ
	4
	7

	
	СШ № 37

г. Астрахань
	4
	9

	
	Соленозаймищенская
	4
	10

	
	СШ № 56

г. Астрахань
	5
	8

	2. Школьники имеют представление о своих потенциальных возможностях развития
	Зубовская СШ
	4
	9

	
	СШ № 37

г. Астрахань
	4
	9

	
	Соленозаймищенская
	4
	10

	
	СШ № 56

г. Астрахань
	5
	8

	3. Школьники реализуют потенциальные возможности своего развития
	Зубовская СШ
	5
	8

	
	СШ № 37

г.Астрахань
	4
	8

	
	Соленозаймищенская
	5
	9

	
	СШ № 56

г.Астрахань
	6
	8


Например, более высокие оценки учащихся средней школы Соленое Займище Черноярского района основаны на том, что на базе этой школы действует областной учебный центр Прикаспийского НИИ аридного земледелия. Специфика происходящих изменений в работе данной сельской школы состоит в интеграции общего и профессионального образования, согласованности содержания школьных предметов с требованиями меняющегося сельскохозяйственного производства, уклада сельской жизни, проявляющегося в тенденции расширения деятельности сельских жителей в производстве сельскохозяйственной продукции, как для личного употребления, так и для рынка.

Учащимся этой школы присущ осознанный выбор углубленного изучения профильных предметов, а также сочетание учебной и исследовательской деятельности, расширение и углубление фундаментальности теоретических знаний. Руководит школой доктор педагогических наук Т.В.Воронцова.

В таблице №4 отображена динамика изменений представлений самих родителей об актуальных проблемах, потенциальных возможностях развития своих детей, способствовании их реализации, а также мнений родителей о качестве соответствующих представлений самих детей.

Таблица №4

Мониторинг медианных значений оценок родителями общей выборки своих представлений и представлений детей о соответствующих характеристиках развития школьников

	
	Медианные значения оценок

	
	1995 год
	2003 год

	1. Родители имеют представление об актуальных проблемах развития своих детей
	8
	9

	2. Родители имеют представление о потенциальных возможностях развития своих детей
	8
	9

	3. Родители способствуют реализации потенциальных возможностей развития детей
	8
	9

	4. Школьники имеют представление об актуальных проблемах своего развития
	5
	7

	5. Школьники имеют представление о своих потенциальных возможностях развития
	5
	8

	6. Школьники реализуют потенциальные возможности своего развития


	7
	8


Родители оценивают свои представления о качественных характеристиках развития детей выше, чем наличие адекватных представлений у самих детей. Видимо, здесь проявляется психология родителя – желание показать компетентность знания своих детей.

Многолетнее наше наблюдение и теоретическое обобщение позволяют констатировать, что большая часть родителей знает потенциальные возможности своих детей достаточно хорошо. Именно знание родителями своих детей является основанием направления детей в соответствующие образовательные, творческие, спортивные и другие учреждения.

Из ответов родителей на вопрос «Кроме школы, где школьники реализуют потенциальные возможности своего развития» следует, что стабильным для большинства школьников является посещение дополнительных образовательных учреждений, занятия спортом, в разы выросло число школьников, реализующих себя в процессе пользования компьютером.

Таблица № 5 содержит медианные значения оценок учащимися, родителями и учителями. Из таблицы следует, что знания родителями своих школьников и познания школьниками самих себя имеют тенденцию к сближению.

Таблица № 5

Мониторинг медианных значений оценок развития школьников по оценочным действиям учащихся, 
учителей и родителей

	
	Респонденты
	Медианные значения оценок

	
	
	1995 год
	2003 год

	1. Школьники имеют представление об актуальных проблемах своего развития
	Учащиеся


	5
	8

	
	Учителя


	4
	6

	
	Родители


	5
	7

	2. Школьники имеют представление о своих потенциальных возможностях развития
	Учащиеся


	6
	9

	
	Учителя


	4
	6

	
	Родители


	5
	8

	3. Школьники реализуют потенциальные возможности своего развития
	Учащиеся


	6
	8

	
	Учителя


	5
	5

	
	Родители


	7
	8






Оценки родителей, учителей, учащихся конкретных школ, классов незначительно отличаются от соответствующих оценок мониторинга общей выборки, нет больших отличий в оценках респондентов из разных регионов, несколько строже оценивают актуальные и потенциальные возможности своего развития сами лицеисты и гимназисты, а также их родители.

Выпускники гимназий и лицеев в своем развитии опережают развитие выпускников школ, проявляется это не только в более высоком качестве их обучения в вузе, но и более компетентном отношении к качественным характеристикам своей учебной деятельности и деятельности сокурсников в процессе практических и семинарских занятий, написания и защиты рефератов, курсовых работ. Лицеисты и гимназисты, как правило, являются лидерами подгрупп на занятиях, проводимых в форме коллективной мыслительной деятельности, с целью рефлексирования различных видов учебной и внеучебной деятельности студентов, в обобщении результатов рефлексивной деятельности.

Анализ и теоретическое обобщение эмпирического материала позволил зафиксировать ряд существенных положений.

Переход от единой, однообразной школы, единого учебного плана единого содержания образования, единой цели массовой школы к многообразной по целям, содержанию образования, возможностям самого педагогического коллектива, интересов родителей, их детей, изменить статус школы, внести «своё» в учебные планы, программы обучения и воспитания, в режим работы школы (пятидневка, функционирование, развитие) в формы и методы организации педагогического процесса, в комплектование классов (учет развития способностей, склонностей и интересов школьников)породило новое становящееся многообразие отношений учащихся, их родителей, руководителей и учителей образовательных учреждений к понятию «школа»,её деятельности.

Сегодняшние учащиеся установившееся понятие «школа» связывают не столько с получением суммы знаний из уст учителя, учебника, практических умений и навыков (трудовых, здоровьесберегающих, житейских), однообразных эмпирических способов познавательных и практических действий, на основе их схватывания в процессе наблюдения действительности ближайшего их окружения, сколько с новым становящимся представлением о «школе» как (в том числе и с тем, описанным выше, но критически воспринимаемым) единстве многообразного образовательных учреждений, позволяющим им становиться образованными, способными образовывать себя всю жизнь, успешными и способными оставаться свободными в течение всей жизни, независимыми и способными развивать оригинальность всю жизнь, материально обеспечивать себя, своих детей и внуков, конкурентоспособными членами мирового сообщества.

Изменились представления не только о школе как целостной системе, но и её структурных элементах.

Если прежде «учитель» (например 50–70гг.) воспринимался как непререкаемый авторитет, как образец, идеал, без разделения учителей на творческих и нетворческих, слабых и сильных, диктаторов, демократов и либералов, «тупых» и умных, буднично и экстравагантно одетых, то в новом становящемся представлении, формирующимся у учащихся в силу новых становящихся отношений в обществе, учитель воспринимается школьником прежде всего как педагог образовательного учреждения, деятельность которого позволяет школьнику обрести способность непрерывно образовывать и развивать себя в течение всей жизни. Перечисленные выше особенности восприятия учеником учителя не исчезли бесследно, они и сейчас и в будущем не исчезнут, но они изменились и будут изменяться по существу и по реальному удельному весу в соответствии с действием других факторов образования и развития.

Изменились отношения школьника к обязанности усвоения всех дисциплин учебного плана на одном уровне. В педагогической действительности одного уровня освоения предметов и ранее не было в силу разных способностей интересов воспитанников. Но названное положение не было предметом осмысления ни учителя, ни ученика, ни родителя, не был фактом узаконивания дифференцированного комплектования контингента класса, контингента школы (гимназии, лицея). Принятие осмысленного решения родителями, учеником выбора класса, образовательного учреждения, учитывающего уровень развития ребенка, его интересов, склонностей, возможностей родителей оказать реальную помощь в раскрытии и развитии потенциальных возможностей ребенка, в том числе и интеллектуальную, и материальную. Нами установлено – выбор традиционного или развивающего обучения родители связывают с возможностью (невозможностью) оказать интеллектуальную поддержку ребенку, а возможность (невозможность) выбора образовательного учреждения (школы, гимназии, лицея) повышенного уровня связывают с возможностью (невозможностью) оплачивать дополнительные образовательные услуги. Описанные положения, характеризующие изменение отношений детей, родителей к школе, к самим себе может показаться недостаточно аргументированными (что мы допускаем), следует углубить их аргументацию последующими исследованиями.

Однако в приведенных положениях явно больше положительного, чем непозитивного, более того, положительное и указывает на становящееся, т.е. целое, систему, развитие, а непозитивное свидетельствует о сложности, противоречивости рассматриваемого явления.

Вместе с тем, мы еще в 1997 г. отмечали в своих публикациях «…чем более осуществляется дифференцированный подход к комплектованию учащихся первых классов, тем все большее число родителей проявляет свое отношение к ситуации не столько в момент, когда подходит время зачисления ребенка в школу, сколько заблаговременно, заботясь о дошкольном развитии своего ребенка. Родитель вынужден самоопределяться, самоизменяться, усматривать проблему в себе, в своем отношении к ребенку, анализировать воспитание ребенка, выявлять причины тех или иных трудностей, изменять нормы своей воспитательной деятельности, искать пути «развития ребенка до поступления в школу» [1, с. 12–13]. Исходя из материалистической диалектики – в единичном отражается общее , сущее общее, анализа результатов включенного наблюдения процесса пусть и единичного явления – бабушка, учитель истории с 40-летним стажем работы в сельской школе (с.Травино, Камызякский район), в течение всего периода летних каникул ходила со своей внучкой заниматься к учителю с 50-летним стажем работы (в том числе 30-летним по Занковской системе обучения) для повышения общего развития ребенка, свидетельствует о том, что изменяются не только родители, но учителя и не только те, у кого еще не сложился стереотип мышления, но и те, у кого устоялся тип мышления в условиях жесткой стабилизации образования, единой школы.

О сложности, противоречивости процессов образования, происходящих в образовательных учреждениях, свидетельствуют складывающиеся отношения учителя, ученика, родителя к изменениям школы. Отношения учащихся и родителей к необходимости изменений школы опережают отношения учителей. Нами в публикациях отмечалось: «Родители в своем отношении к образованию детей изменяются быстрее, чем учителя. Более интенсивное изменение позиции родителей подтверждаются следующими фактами: многие родители нанимают репетиторов для своих детей не только перед окончанием школы, но и тогда, когда они обучаются в основной школе. Родители часто не реагируют на то, 
что школьник XI класса не посещает уроки учебных предметов, за исключением тех, которые ему необходимы для поступления в ВУЗ.

Приходится слышать высказывания учащихся о том, что обучение в старших классах их  н е   р а з в и в а е т, что у них нет желания посещать уроки в выпускных классах и далее [2, с. 89, 96].

Школьная подготовка их не удовлетворяет, школьники ищут вне школы пути подготовки к поступлению в ВУЗы (дополнительное образование, курсы по подготовке к поступлению в ВУЗы, репетиторство)» [там же, с. 87-88].

Анализ эмпирического материала, мониторинга становящихся представлений учителей об основных характеристиках развития школы, учителя, ученика, представлений учителей, родителей и учащихся об актуальных проблемах развития школы, ученика, соотнесение их с потенциальными возможностями школы, ученика, их реализацией подтверждает теоретико-методологические обоснования разработанной нами теоретической модели развивающей и развивающейся школы как целостной педагогической системы, единства многообразного становящихся современных образовательных учреждений. Приведенные выше положения позволяют фиксировать, что само понятие «Развивающая и развивающаяся школа» выступает теорией, законом, отраженного в нем явления, методологическим основанием системного исследования новых становящихся научных понятий, теоретических обобщений.
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В

опросы развития образования, биологического в том числе, в современных условиях не могут рассматриваться вне контекста его взаимосвязей с наукой, научно-техническим прогрессом, динамичными процессами, происходящими во всех областях социально-экономической деятельности человека, оказывающих воздействие на все сферы общественной жизни, развитие науки и техники.
Одной из приоритетных тенденций в науке по-прежнему остается интеграция различных наук и сфер человеческой деятельности. Интеграция родственных (и не только) учебных предметов представляется весьма перспективным средством совершенствования всей системы образования.
«Науки разделены не естественным путем, а лишь из соображений удобства. Природа вовсе не заинтересована в подобном разделении, и многие интересные явления лежат именно на стыке разных областей науки», – утверждал Р.Фейнман (1, с. 164). Этот новый этап развития науки требует совершенствования методик обучения на основе философской концепции научных знаний. Ее можно назвать концепцией синтагмы (от греческого -syntagma- нечто соединенное). Синтагма представляет собой особую систему знаний, построенную из разнообразных по своему происхождению подсистем, объединяемых для решения определенного комплекса задач, весьма сложных, неоднородных и не поддающихся решению на основе какой-либо одной научной дисциплины (2).

Образование синтагмы происходит не путем механического сближения различных дисциплин, а путем выделения из них определенных блоков результатов, достижений, методов, которые используются для решения комплекса задач. Возможность формирования синтагмы обусловлена закономерностями ассоциативного мышления человека. Психолог Ю.А.Самарин, исследующий значение ассоциативных процессов в познавательной деятельности человека, отмечал, что ассоциации – это «связи, отражающие объективно существующие отношения реальной действительности» и их значение в познании различно (3, с. 218).
Взяв за основу взгляды Ю.А. Самарина о развитии умственной деятельности на базе усложнения ассоциаций от локальных к частносистемным, внутрисистемным и межсистемным, мы выделяем уровень межпредметного философского и общенаучного обобщения как предпосылку возникновения синтагмы. Межсистемные ассоциации и связанный с ними уровень философского и общенаучного обобщения охватывают разные системы знаний, умений, навыков, способствуют обобщению этих систем как в теории, так и в практике, стимулируя преобразование этих обобщений в идейные взгляды и убеждения личности (185). При этом обращает на себя внимание тот факт, что развитие идет в трех направлениях: «формирование системы убеждений, ... формирование единого метода деятельности... формирование системы соотношения теории и практики» (3,с.299). Это способствует формированию у школьников более высокого уровня мышления, чем тот, на который ориентирует традиционный подход в построении школьного образования. 
Необходимость решения данной проблемы вызвана имеющимися в настоящее время противоречиями: с одной стороны – между мощным потоком новой информации и ее слабым отражением в учебно-программном обеспечении и практике обучения; между традиционным содержанием и методикой обучения и новыми требованиями научно-технического и социально-экономического развития; а с другой стороны – между содержанием образования и наличным уровнем знаний, умений и уровнем развития учащихся.
Сложившаяся система школьного образования включает значительный объем естественнонаучных знаний, формирование которых в настоящее время осуществляется в процессе изучения отдельных учебных дисциплин. Столь дифференцированное изучение природы не позволяет сформировать у учащихся целостное представление об окружающем мире, месте и роли человека в нем, не способствует пониманию глобальных экологических проблем, вставших сегодня перед человечеством, комплексному подходу к их решению, затрудняет выработку практических умений, необходимых для жизни.
Устранить имеющиеся противоречия можно посредством реализации интегративного подхода в биологическом образовании.

Реализация интеграции в биологическом образовании осуществляется через комплексность, комплексный подход.
Комплексный подход требует выяснения того, где и как при решении проблем необходимо использование знаний из различных наук, когда и как должны взаимодействовать разные науки, в какие типы зависимостей они могут вступать, решение каких познавательных задач обеспечивает каждая из них. Комплексный подход предполагает ведение исследования одновременно по всем направлениям, взаимообусловленно и взаимосвязанно. Это позволяет изучать не одну, а, по крайней мере, несколько сторон объекта. Такой подход, требующий учета максимального количества связей, ориентирует на многостороннее познание исследуемого объекта или явления. Результатом применения комплексного подхода является многостороннее и взаимосвязанное, цельное знание объекта.
Комплексный подход предполагает изучение объекта как нераздельного целого с учетом всех условий и факторов в их взаимной связи; множественность предмета и методов изучения; диалектическое единство анализа и синтеза в процессе исследования.
Он основан на всеобщей связи и взаимообусловленности явлений, обязательности всестороннего изучения объекта, диалектического требования охватить все его стороны, «опосредования». Характерна также его ориентированность на изучение сложных системных объектов. В комплексном подходе акцент переносится на особое междисциплинарное видение действительности, направленное на познание объекта.
При этом должно соблюдаться важнейшее требование комплексного подхода, составляющее его фундамент, – выработка единых представлений об объекте изучения.
Исходное представление можно получить лишь, опираясь на всю совокупность данных разных наук об объекте изучения. В основе построения исходного представления должен быть концептуальный аппарат той науки, которая отображает высшие уровни развития объекта (его существенные, глубинные связи и отношения). Это определяет второе обязательное требование комплексного подхода – выделение базовой дисциплины комплексного исследования.
В качестве отличительных черт можно рассматривать обращенность комплексного подхода на взаимодействие исследуемого объекта с окружающей средой (по существу, рассматривается комплекс «объект – его окружение»).
Комплексный подход является совокупностью принципов междисциплинарности и базовой дисциплины, осуществление которых обеспечивает совершенствование естественнонаучной подготовки учащихся.
Основаниями для его выделения в самостоятельный методический аспект являются, по нашему мнению, следующие признаки:
· социальная направленность;

· всеобщность;

· организационно-управленческая направленность;

· отражение целостных структурно-функциональных свойств процесса обучения, единство его функций;

· обращенность к внутренним и внешним сторонам взаимосвязанной деятельности учителя и учащихся.

Комплексный подход содействует реализации всех функций обучения: формированию системных знаний, обобщенных познавательных умений, широких познавательных интересов, потребностей, мировоззренческих отношений и убеждений.
Успешное применение его связано с «мультипликационным эффектом», т.е. умножением результатов познания в отдельных науках, так что конечный итог такого подхода не равняется сумме отдельных результатов, а превышает его. Одновременно происходит уплотнение, унификация знаний учащихся, «проводится конденсация знаний в определенно сложившихся и постоянно совершенствующихся формах познания и выражения познанного» (4).
Представленная на схеме 1 структура комплексного подхода представляет собой логику развертывания целостности, особую согласованность интегрируемого содержания с этапами его реализации.
Этот подход в обучении биологии может быть использован для интеграции знаний и умений учащихся из разных предметов естественнонаучного цикла, интеграции компонентов содержания с целью создания интегрированных курсов, разработки интегрированных уроков, семинаров, межпредметных конференций, комплексных экскурсий, т.е. интеграция, как внутренняя сторона процесса обучения, осуществляется в рамках его же организационных форм.

Схема 1

Структура комплексного подхода в обучении биологии
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Условные обозначения:

I – организация и планирование;

II – комплексное обеспечение реализации;

III – реализация;

IV – управление, контроль и оценка результатов деятельности.

На наш взгляд, идея комплексного подхода к изучению природы наиболее успешно реализуется в ходе экскурсионной работы. 

В качестве отличительных признаков комплексных экскурсий мы выделяем такие, как:

· комплексирование учебно-воспитательных задач;

· межпредметный характер содержания;

· рациональное сочетание различных методов и приемов организации деятельности учителя и учащихся;

· межпредметность заданий, обеспечивающих формирование целостного представления учеников о природных явлениях;

· взаимосвязь видов учебно-познавательной и учебно-практической деятельности учащихся;

· взаимосвязь экскурсий с предшествующими ее проведению и последующими формами организации учебно-воспитательного процесса.

Содержание таких экскурсий отражает природно-климатические, географические, флористические, фаунистические особенности региона для придания процессу обучения необходимой социальной значимости, развития у учащихся познавательного интереса, практической направленности, эмоциональности.

Использование комплексных экскурсий в процессе изучения всех разделов курса биологии дает возможность осуществить значительное обновление их содержания без существенного увеличения объема биологической информации за счет разработки методической стороны их организации. 

Анализируя проблему реализации комплексного подхода к изучению природных объектов на биологических экскурсиях, мы установили, что в методике преподавания разделов курса биологии отсутствуют конкретные методические рекомендации по отбору содержания для комплексного рассмотрения, способам осуществления межпредметных комплексных связей. Мысль об интеграции знаний на экскурсиях не получила еще широкого распространения и должного развития.

Значительными недостатками методик организации экскурсионной работы, по нашему мнению, являются следующие:

· при разработке методик комплексного изучения природных объектов слабо отражена организация самостоятельной практической деятельности школьников творческого характера по изучению зоологических объектов;

· часто авторы методических рекомендаций для учителей уделяют внимание исключительно содержательной стороне экскурсий, подбору фактического, информативного материала, который должен быть изложен при проведении экскурсий; 

· деятельность учащихся на экскурсиях осуществляется по детально разработанными инструкциям, структура которых не меняется в зависимости от развития исследовательских умений учащихся. В инструктивные карточки часто не вносятся вопросы, которые активизировали бы деятельность учащихся, придавали ей исследовательскую направленность и проблемный характер. 

Все это позволило предложить разработанную и апробированную нами структуру методики комплексного изучения природных объектов на экскурсиях, состоящую из следующих основных компонентов (схема 2).

Каждый из указанных компонентов имеет свою функциональную особенность, назначение, дающие в итоге комплексный результат изучения взаимосвязей в природе; формирует общебиологические понятия «целостность природы», «единство природной среды».

Организационно-целевой компонент включает действия, связанные с выбором средств педагогической коммуникации, применения совокупности способов, приемов и средств диагностирования и организации учащихся.

Функцией мотивационного компонента является формирование общих и частных целей комплексного изучения природных объектов, чему предшествует анализ мотивов деятельности учащихся, обуславливающих эффективность экскурсий. При этом акцент делается на личностную мотивацию, что предполагает реализацию индивидуального подхода к каждому ребенку с учетом его личных интересов и потребностей.

Знание их при реализации личностно-деятельностного компонента позволяет вычленить учебно-познавательную и учебно-практическую деятельность учащихся, связанную с установлением педагогически целесообразных отношений между учителем и учащимися в ходе решения учебно-воспитательных задач.

Средства, обеспечивающие эту взаимосвязанную деятельность учителя и учащихся, составляют основное содержание процессуального компонента.

Творческое построение интегрированного содержания комплексных экскурсий (содержательный компонент) должно быть адекватно целям и задачам биологического образования и характеру взаимосвязанной деятельности учащихся и учителя.

Контрольно-управленческий компонент обеспечивает методическое руководство познавательной деятельностью учащихся. Его функцией является композиционное построение учебного материала в соответствии с логикой содержания, выбора методов, приемов и средств на основе дидактической цели, интереса учащихся.

Схема 2

Структура методики комплексного изучения природных объектов на зоологических экскурсиях
























Исходя из того, что в поле зрения учащихся при выполнении заданий включаются разнообразные природные объекты, обеспечивающие комплексное видение изучаемых биогеоценозов и отдельных видов организмов, мы используем разнообразный арсенал методов и приемов. Это предполагает реализацию управленческих функций учителя через инструктирование учащихся, консультирование их в случае возникновения затруднений и ориентацию учеников на самоконтроль и контроль, направленные на получение достоверных результатов исследования, комментирование увиденного и сказанного в период экскурсии. Эти результаты обобщаются в виде четко сформулированных выводов, записей в дневниках наблюдений, оформленных таблицах, изготовленных наглядных пособиях и т.д.

Определение форм результатов деятельности учащихся на экскурсиях составляет основное содержание результирующего компонента структуры методики комплексных экскурсий в природу. Результаты, полученные в ходе комплексного изучения природы, могут быть использованы для подтверждения универсальности биологических явлений и закономерностей; их применения при рассмотрении проблем других дисциплин естественнонаучного цикла, в качестве пропедевтических для рассмотрения биологических особенностей, составляющих содержание разделов школьного курса биологии, то есть выступать как основа внутрипредметных и межпредметных связей.

Покажем на конкретном примере реализацию рассмотренного подхода в ходе экскурсии по изучению почвы как среды обитания организмов. В школьном разделе «Животные» почва как среда обитания характеризовалась только при рассмотрении червей. На наш взгляд, такая постановка проблемы далеко не исчерпывает возможностей показа роли почвы как одного из важнейших компонентов природы. Показ единства, целостности природы возможен только при обстоятельной (хотя бы в той же степени, что водная и наземно-воздушные среды) характеристике почвы как важнейшего составного компонента любого биогеоценоза. Этим и объясняется введение нами в качестве самостоятельной, равнозначной темы экскурсии «Почва как среда обитания организмов», которая проводилась при изучении темы «Природные сообщества»; а также включение характеристики почвы как важного компонента наземных и водных биогеоценозов при проведении других комплексных экскурсий курса зоологии.


При изучении почв мы можем познакомить учащихся с представителями разных таксономических единиц: типов, классов, отрядов. В почвах часто встречаются представители класса нематоды; тип кольчатые черви представлен дождевым червем. Из типа моллюски в почве обычен голый слизень; наиболее разнообразно представлены почвенные обитатели – представители типа членистоногие (мокрицы, клещи, многоножки, взрослые особи и личиночные стадии многих насекомых и т.д.).

 На примере почвенных обитателей на экскурсии имеется возможность показа учащимся взаимосвязи между строением организма животного, его жизненными функциями и условиями обитания. Наблюдения за животными можно осуществить в условиях, максимально приближенных к естественным – в стеклянных банках с почвой, где изучаемые объекты продолжают нормально функционировать. Наблюдения за ними могут быть продолжены во внеурочное время. Результаты наблюдений представляют ценный материал для понимания взаимосвязей организмов с внешней средой, между собой. Количество видов, обитающих в почве, относительно невелико, что представляется удобным для проведения экскурсии.

Экскурсия по изучению почв легко осуществима в рамках школьного курса биологии 7-8 класса еще и потому, что объект изучения легкодоступен, повсеместен и не требует больших временных затрат.

Целью этой экскурсии является ознакомление учащихся с почвой как средой обитания организмов; изучение многообразия почвенных обитателей, условий их существования; признаков приспособленности организмов к жизни в почвенной среде.

Основное содержание работы на экскурсии заключается в следующем:

1. Вводная беседа по установлению признаков почвы как среды обитания организмов (трехфазность, эдафические факторы: структура, плотность, влажность, освещенность и др.).

2. Постановка учебно-познавательной задачи для учащихся: пронаблюдать и установить характер приспособленности организмов к почвенным условиям обитания.

3. Выполнение индивидуальных заданий по изучению свойств почвы, отработка методов сбора почвенных обитателей; выявление их адаптации к разнообразным условиям почвы как среды обитания.

Из курса физической географии учащиеся знают, что почва – особое природное образование, возникшее в результате изменения поверхностных слоев литосферы под совместным действием воды, воздуха, климатических факторов и живых организмов. Она представляет собой сложную трехфазную систему, объединяющую компоненты, находящиеся в различных физических состояниях: твердом, жидком и газообразном. Эта система представлена элементами неживой и живой природы, характеризуется эдафическими факторами, которые обусловливают сложные взаимосвязи между экологическими группами организмов, обитающими в ней. Некоторые из этих факторов учащимся известны (без приведенной терминологии) из курсов природоведения, биологии 6–7 класса.

Изучение почвы начинается с ее комплексной характеристики, которая включает изучение структуры, плотности, влажности, освещенности и целого ряда других ее показателей. Учащиеся, пользуясь инструкцией, выполняют примерный перечень следующих заданий:

1. Выясните, на какой горной породе образовались почвы данной территории.

2. Определите тип почвы исследуемого участка, ее структуру, температуру, влажность, степень уплотненности, состояние лесной подстилки в разных местах исследуемого участка.

3. Подумайте, существует ли связь между уплотненностью почвы, влажностью ее и состоянием лесной подстилки? Если да, то какая?

4. Возьмите образцы самой уплотненной и малоуплотненной почвы (по 2 образца), положите их в целлофановые пакеты и в школе сделайте анализ: определите структуру, состав, кислотность. Выясните, остатки каких организмов можно обнаружить в исследуемых образцах? Данные результатов исследования занесите в таблицу:

	Сравниваемые признаки
	Сильноуплотненные почвы
	Малоуплотненные почвы

	Структура

Влажность

Температура

Состав

Кислотность

Состояние лесной подстилки

Остатки организмов
	
	


5. Выясните, оказывает ли человек влияние на состояние почвы исследуемого участка? В чем оно выражается? Какую роль играет?

Выполнение этих заданий сопровождается привлечением знаний учащихся из других дисциплин естественнонаучного цикла. Так, например, первоначальные сведения о свойствах почвы можно получить при визуальном наблюдении с помощью фитоиндикадии. Поскольку растения находятся в прямой зависимости от условий среды обитания, они могут быть использованы как надежные индикаторы ее различных параметров (химического состава, степени плодородия, увлажненности, кислотности) .

На основании выполненных заданий учащиеся делают вывод о сложности строения почвы и разнообразии ее показателей. Это дает возможность учителю в ходе беседы с учащимися выделить различные экологические группы организмов, встречающихся в почве. По степени зависимости от физико-химических свойств почвы животные, обитающие в ней, могут быть подразделены на следующие группы:

· животные, проводящие в почве большую часть своей жизни и только на сравнительно короткое время покидающие ее;

· животные, проводящие в почве определенную стадию своего развития;

· животные, устраивающие в почве свои жилища.

О насыщенности почвы животными организмами разных групп учащиеся могут судить по следам их жизнедеятельности: отверстиям ходов дождевых червей, кротовинам, норкам и погадкам мышевидных грызунов, колониям муравьев, яйцам и гусеницам насекомых.

Учащимся объясняется, что на данном этапе экскурсии им необходимо будет выяснить приспособленность животных каждой группы к условиям жизни в почве. После чего учащиеся распределяются на группы по 3 человека и получают задания следующего содержания:

I. При изучении почвенной фауны соберите животных каждой из названных групп и определите их систематическое положение. Для каждой группы животных отметьте черты приспособленности к обитанию в почве.

2. Данные наблюдений занесите в таблицу: 

	Название животного
	Название группы животных
	Местообитание


	Систематическое положение
	Признаки приспособленности


Это задание частично опережающего плана, рассчитанное на групповую работу учащихся в течение всего хода экскурсии.

Следует отметить, что почвенные обитатели меньше знакомы учащимся, чем водные и наземно-воздушные организмы, поэтому у школьников возникает много вопросов, ответы на которые дополняют знания, полученные на уроках и во вступительной беседе.

Выполнение этих заданий предваряется ознакомлением учащихся с методами сбора почвенных обитателей.

Учитель акцентирует внимание на том, что представители почвенной фауны ведут скрытый образ жизни и поэтому для их добывания могут быть применены следующие методы:

· копание ям;

· рыхление и перекопка поверхностных слоев почвы лопатой;

· выкапывание отдельных растений с корнем для обнаружения животных на корнях;

· подкапывание корней деревьев и кустарников для обнаружения животных, живущих около корней;

· выкапывание гнезд животных;

· осмотр почвы на откосах у берегов рек, оврагов, склонах.

Рассказ учителя сопровождается демонстрацией всех вышеназванных приемов. При этом подчеркивается необходимость бережного отношения к осматриваемым растениям и обнаруженным животным. Обращается внимание учащихся на недопустимость гибели животных во время отлова и при наблюдениях. Учащиеся предупреждаются о необходимости возвращения отловленных объектов в естественную среду после выполнения наблюдений (за исключением объектов, наблюдение за которыми предусматривает длительную внеурочную или внеклассную работу).

После этого учащимся разных групп предлагается исследовать участки сильно- и малоуплотненной почвы одним из предложенных способов:

· копаньем ям размером 25 х 25 см;

· перекопкой участка почвы размером 50 х 50 см;

· выкапыванием пяти растений со слегка увядшими и пожелтевши ми листьями;

· подкапыванием корней одного хвойного и одного лиственного деревьев.

При отлове и разборе пойманного материала, в ходе наблюдений и самостоятельной работы учащиеся должны ответить на следующие вопросы:

1. Почему дождевые черви, голые слизни свободно передвигаются в толще почвы и на ее поверхности?

2. Тело дождевого червя несет щетинки. Какое значение они имеют для дождевых червей?

3. Подумайте, чем и как питаются животные, обнаруженные вами в почве? Какое это имеет значение для почвообразования? Какой опыт может подтвердить сделанный вами вывод? Проделайте этот опыт во внеурочное время.

4. Обратите внимание на окраску тела дождевого червя. Какое значение она имеет?

5. Подсчитайте количество дождевых червей, обнаруженных при перекопке участка размером 50 х 50 см с сильно- и малоуплотненной почвой. Сделайте вывод о зависимости степени уплотненности почвы от роющей деятельности дождевых червей.

Нами установлено, что большинство учащихся не могут самостоятельно ответить на поставленные вопросы, поэтому учителю необходимо прибегать к постановке простых опытов. Например, проведение пальцем, смоченным водой, по брюшной стороне дождевого червя от заднего конца к переднему позволяет установить наличие щетинок. А шуршание, производимое червем по листу бумаги, наталкивает учащихся на мысль о том, что щетинки способствуют перемещению червя в толще почвы.

В данной части экскурсии учащиеся делают вывод о некоторых чертах приспособленности животных, обитающих на ее поверхности, к жизни в данных условиях. Они устанавливают взаимосвязь между степенью уплотненности почвы и частотой встречаемости в ней почвенных организмов, на основании чего формулируют вывод о почвообразующей деятельности ряда почвенных обитателей.

Следующий этап экскурсии предлагает изучение личиночных стадий животных, встречающихся в почве. Эта часть экскурсии особенно сложна для учащихся, т.к. практическое изучение личиночных стадий развития членистоногих не предусмотрено школьной программой, и только отдельные стадии личиночного развития некоторых насекомых известны учащимся по демонстрациям на уроках влажных препаратов, например, личинок майского, колорадского жуков и некоторых других. Поэтому на данном этапе экскурсии используются определители или таблицы с отличительными признаками личиночных стадий развития животных для определения собранного материала. По ходу определения организмов данные о них заносятся в таблицу с указанием названия животного, биологической группы, местообитания, биологических особенностей в связи со средой обитания. Работа ведется по заданиям:

1. Пронаблюдайте за движением личинки майского жука.

2. Отловите по одному экземпляру личинки, поместите ее в пробирку.

3. Рассмотрите внешний вид личинки. Обратите внимание на размеры, форму тела, членение его на части. Подумайте, какое значение это имеет для животного.

4. Рассмотрите кожные покровы личинки. Какова их функция?

5. Внимательно рассмотрите ротовой аппарат личинки. Что можно сказать о характере ее питания?

Учащиеся выполняют задания, фиксируют наблюдаемые особенности, выявляют признаки приспособленности к обитанию в толще почвы, выясняют ее значение в циклах развития данных видов животных. Одновременно обращается внимание на их значение в жизни почвы как сложной системы, приводятся примеры простейших цепей питания, например, корневая система берез – личинка майского жука – крот; корневище злаков – проволочник – скворец или корневище злаков – проволочник – жужелица – грач.

Эти примеры показывают сложный характер существующих в природе взаимосвязей, характеризуют почву как важный компонент биогеоценозов.

Изучение личиночных стадий развития животных вызывает у учащихся живой, неподдельный интерес, который усиливается на следующем этапе экскурсии по изучению следов жизнедеятельности почвенных обитателей. Включение этого этапа в содержание экскурсии по изучению почвы как среды обитания организмов позволяет показать многообразие животных (в том числе и позвоночных), населяющих ее. Общеизвестно, что наиболее часто объектами изучения на экскурсиях при рассмотрении раздела «Животные» являются беспозвоночные животные, а представители позвоночных в силу скрытного образа жизни, подвижности, малочисленности и других факторов представлены в гораздо меньшей степени (за исключением птиц). Данная экскурсия позволяет устранить этот недостаток, предоставив учащимся возможность познакомиться со следами роющей деятельности крота обыкновенного.

Учитель обращает внимание учащихся на небольшие кучки земли, встречающиеся достаточно часто при следовании учащихся по маршруту во время экскурсии. Он предлагает учащимся определить, что это такое. Выяснив, что это кротовины – следы роющей деятельности крота обыкновенного, учитель предлагает учащимся подробнее рассмотреть и выяснить их функциональное назначение. Эту работу учащиеся выполняют группами по следующему заданию:

1. Найдите местонахождение гнезда (центральной части постройки) крота. Оно, как правило, находится под небольшим кустиком, кочкой, холмиком, поросшим травой. По соседству с ним находится несколько кротовин.

2. Разройте с помощью лопаты найденный холмик, рассмотрите внутреннее устройство гнезда.

3. Подсчитайте количество боковых ходов (галерей), отходящих от него.

4. Определите приблизительно протяженность подземных ходов крота. Для этого мысленно проведите линию, соединяющую ряд последовательно расположенных кротовин. Зарисуйте схематично устройство гнезда и расположение подземных ходов крота.

Далее учитель объясняет учащимся, что главным условием для поселения крота является достаточное количество пищи, состоящей преимущественно из дождевых червей и личинок насекомых. После чего учащимся предлагается проанализировать пищевые ресурсы данной местности. Разбившись на 2 группы, учащиеся выполняют следующее задание:

 Обследуйте участки почвы с различной степенью уплотненности (вспомните, как она определяется) и найдите следы роющей деятельности крота. Для этого на исследуемом участке размером 25 х 25 м подсчитайте количество кротовин и определите их свежесть (кротовины, сделанные после недавно прошедших дождей считаются свежими). Сделайте вывод об активности крота на исследуемой территории.

Выполнение данного задания позволяет учащимся сформулировать правильный вывод о приуроченности крота к участкам почвы, богатым кормовыми ресурсами (т.е. дождевыми червями и личинками насекомых), а это, в свою очередь, определяется совокупностью физико-химических показателей данных почв, что влияет на характер приспособленности к ним животных разных экологических групп.

В заключение экскурсии, на основе выполнения заданий, указанных выше, оговоренных ранее форм фиксации результатов наблюдений учащиеся формулируют общий вывод о том, что почва представляет собой особую среду обитания организмов, характеризующуюся специфическими особенностями, что обусловливает разнообразные адаптации животных разных экологических групп.
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П

роцесс естественно-математического образования учащихся средних учебных заведений протекает в условиях роста объема и сложности научной информации при сокращении времени, отводимого программами на изучение соответствующего учебного материала. Используемые методики формирования научных понятий весьма несовершенны.

Современная школа должна научить детей учиться – самостоятельно анализировать и усваивать научную информацию, делать из нее необходимые обобщения и выводы. При этом у учащихся будут развиваться такие качества, как предприимчивость, мобильность, динамизм, конструктивность, способность принимать ответственные решения в ситуации выбора, прогнозировать и оценивать возможные результаты своей деятельности.

Преподавание астрономии в средних учебных заведениях, сообщение системы астрономических знаний подрастающему поколению не самоцель, а средство его образования, воспитания и развития, подготовки к будущей трудовой и общественной деятельности, формирования научной картины мира и научного мировоззрения учащихся в частности.

Содержание, структура и методика формирования системы астрономических знаний определяются:

1. Общим подходом к образованию подрастающего поколения: стратегическими и тактическими целями и задачами образования, воспитания и развития.

2. Особенностями формирования научной картины мира и научного мировоззрения учащихся.

Надо определиться, что и как может дать предложенная к изучению астрономическая информация и специфические методы работы с ней для формирования: 1) общеучебных знаний, умений и навыков? 2) общего и специального развития учеников? 3) научной картины мира? 4) научного мировоззрения?

В свете вышесказанного астрономические знания должны использоваться для того, чтобы научить детей учиться: отличать (выделять) полезную информацию из всей ее совокупности; искать ее; овладевать ею; работать с ней. 

Покажем несколько вариантов заданий, целью выполнения которых является не только усвоение определенной астрономической информации, но и формирование умений работать с этой информацией. Так, на первом уроке астрономии ученикам можно дать следующее домашнее задание:
1. Заполнить таблицы:

Таблица 1

Нужно ли изучать астрономию в школе?

	Астрономию в школе изучать необходимо потому, что:
	Астрономию в школе изучать необязательно потому, что:

	Ученик перечисляет не менее 10 причин необходимости преподавания астрономии в школе, например:

1. Астрономия – очень интересная наука и т.д.
	Ученик перечисляет не менее 10 причин необязательности преподавания астрономии в школе, например:

1. Астрономия не нужна мне в будущей работе 


Таблица 2

Астрономия в нашей жизни

	Важнейшие области применения астрономических знаний (где, как, для чего и почему используются астрономические данные)
	Где, как, для чего и почему астрономические знания применять нельзя ни в коем случае 

	Ученик перечисляет не менее 10 областей использования астрономических знаний, например:

1. Астрономия применяется для ориентирования моряками, летчиками, путешественниками
	Ученик перечисляет не менее 10 областей человеческой деятельности, где астрономические знания не используются, например:

1. При изготовлении одежды, на швейных фабриках


Смысл этой работы в том, чтобы: 1) учить учащихся для полноты восприятия любого объекта, явления, события видеть в нем разные, в т.ч. противоположные, взаимодополняющие качества; 2) анализ таблиц позволит учителю выявить уровень «донаучных» астрономических знаний и личное отношение к ней как науке и учебному предмету).

2. Сделать при помощи толковых словарей и справочников по русскому языку пословесный (в столбик) разбор данного в учебнике определения понятия «астрономия»: «Астрономия – наука о…»:
- «наука» – это ….  

- «о» – это предлог, …. и т.д.

Привести по 2-3 синонима к каждому слову. Составить из слов-синонимов по 2-3 равнозначных определения понятия «астрономия». Сравнить определения, выбрать самое наилучшее. Объяснить причины выбора. Выделить опорные сигналы, установить связь между ними.

Это задание учит работать со словарями, анализировать определения научных понятий, обогащает словарно-смысловой запас школьников и готовит их к выполнению следующего задания, предлагаемого ученикам в конце занятия, посвященному формированию умения работать с научными понятиями:

3. Прочитайте приведенные на доске (или распечатанные и розданные каждому ученику) определения понятия «астрономия», взятые из разных учебников:

1) М.Е. Набокова, Б.А. Воронцов-Вельяминова (1935 г.);  2) Б.А. Воронцов-Вельяминов (1994 г.); 3) Б.А. Воронцов-Вельяминова и Е.К. Страута (2001 г.); 4) Е.П. Левитана; 5) А.В. Засова, Э.В. Кононовича; 6) В.В. Порфирьева.
Проанализируйте содержание определения каждого из этих понятий и ответьте на вопросы:

1) Какое это определение: описание, рассуждение, повествование?

2) Какие это понятия: а) с точки зрения содержания: генетические или определяемые «через ближайший род и видовое отличие»? б) с точки зрения структуры определений.

3) Как выполняются требования к определению понятий (необходимость, достаточность, краткость, ясность, непротиворечивость), являются ли эти определения полными и законченными?

4) Есть ли в этом определении научные, логические, методические и иные ошибки? 

5) Проследите эволюцию определения понятия «астрономия» в учебнике Б.А. Воронцова-Вельяминова разных лет издания. Как и почему они изменялись? 

6) Сравните определения понятия «астрономия». Кто из авторов, по-вашему, дал наиболее удачное определение понятия? Почему? Обратите внимание, как профессионализм авторов влияет на содержание и способы определения понятий: у профессиональных астрономов Б.А. Воронцова-Вельяминова и Э.В. Кононовича определения - рассуждения, а у методиста Е.П. Левитана – описания. Какие из них более понятны, легче воспринимаются? 

7) Выделите опорные сигналы в каждом из определений понятий и установите связь между ними.

8) Преобразуйте определение-повествование из учебника Е.П. Левитана в определение-рассуждение.

9) Преобразуйте определение-описание рассуждение из учебника Б.А. Воронцова-Вельяминова в определение-рассуждение.
Результаты работы обобщаются в таблице:

Таблица 3

	Автор 
учебника
	Определение 
понятия
	Необходимые и достаточные условия в определении
	Опорные сигналы
	Связь между ними

	1
	2
	3
	4
	5


10) Дайте свое определения понятия «астрономия» с учетом всех требований, предъявляемых к определениям понятий.

На выполнение задания отводится 12-15 минут. Затем обучаемые обмениваются тетрадями и проверяют определения понятий, данные их соседями, выставляют им отметки за работу. Педагог выступает в роли наблюдателя и «третейского судьи». Можно предложить учащимся провести «защиту» своего понятия у доски: весь класс становится критиками, адвокатами и судьями. При этом ученики учатся анализировать, выступать, аргументировать и защищать свою точку зрения. 

Результатом становится составление алгоритма работы с научными понятиями.
4. В число задач уроков астрономии может входить формирование умения критично воспринимать сообщаемую информацию, любые ее источники, анализировать содержание и структуру понятий, обнаруживать и исправлять ошибки в тексте и лекции преподавателя. Так мы проводим «лекции с ошибками», дополненную самостоятельной работой учащихся. Необходимым условием эффективности такого занятия является некоторое предварительное знакомство школьников с изучаемым материалом (изучавшегося отчасти ранее на уроках природоведения, географии, физики; знакомого по книгам и телепередачам и т.д.). На первом из таких занятий «ошибки» учителя должны быть нарочито грубыми (оговорками, нарушением логики, иметь причинно-следственный характер и т.д.). 

Учащихся предупреждают о необходимости быть внимательными. Все «ошибки» педагога, обнаруживаемые при сравнении материала лекции с данными учебника или справочника по астрономии (далее в материале лекции они выделены курсивом; правильный ответ – в квадратных скобках) ученики должны выписывать на левой половине отдельного листа. В конце занятия 5-7 минут отводится на «работу над ошибками»: обучаемые должны будут исправить «ошибки» учителя, сделав соответствующие записи на правой половине листа, и объяснить причины появления этих ошибок. Результаты работы проверяются в ходе общего обсуждения.

5. Семинар, на котором учащиеся в ходе беседы (фронтального обсуждения, диспута) знакомятся с доказательствами сферичности формы Земли, вращения Земли вокруг своей оси и обращения Земли вокруг Солнца. 

Основой может стать проблемная ситуация, в которой преподаватель сообщает, что в США благоденствует общество сторонников плоской неподвижной Земли, вокруг которой вращается Солнце. В ФРГ (по данным Институтом демоскопии) 11 %  населения уверены, что Земля является центром Вселенной, а Солнце и другие космические тела вращаются вокруг нее и еще 6 затрудняются с ответом; теорию Коперника считают неверной 24 % жителей. По нашим данным, около 10 % российских школьников возрастом 10-12 лет тоже считают, что Солнце вращается вокруг Земли. 

Учитель задает вопрос: а вы тоже так считаете? Вы знаете, какую форму имеет Земля? Движется ли она в пространстве, а если «да», то как? Как вы можете доказать свое мнение?

Для осознания важности проблемы следует попросить учащихся изложить суть гео- и гелиоцентрических систем мира, рассказать об их создателях, предпосылках создания, содержании и следствиях теорий, их основных достоинствах и недостатках. Еще лучше заранее дать задание нескольким ученикам подготовить краткие сообщения  на эту тему и дополнительными вопросами вызвать обсуждение этой темы всем классом.

При этом нужно обратить внимание на необходимость избегать штампов при знакомстве с материалом, обозначенном в школьном курсе астрономии как «Борьба за научное мировоззрение»; а проявлять объективность в определении отношений науки и церкви. Учитель должен помнить, что все ученые XV–XVIII вв. были искренне и глубоко религиозными людьми. Н. Коперник (каноник, т.е. настоятель Фромборгского монастыря) не мог бояться преследований со стороны инквизиции: его труды были с интересом приняты в Ватикане и плохо – другими учеными, поскольку расчеты движения планет «по теории Коперника» давали меньшую точность в предвычислении положений планет, нежели расчеты «по теории Птолемея». (Ученики должны ответить на вопрос: почему? Ответ: в теории Коперника планеты движутся равномерно по идеально круглым орбитам. На самом деле орбиты планет имеют форму эллипса, а скорости движения периодически изменяются). Труды Коперника были запрещены лишь в 1618 г., через 75 лет после его смерти по политическим причинам: шарообразность форма Земли тогда уже ни у кого не вызывали сомнений. Следует также помнить, что в основе гелиоцентрической системы мира Коперника лежат идеи его учителя Юрия Дрогобыча-Котермака. Дж. Бруно сожгли в 1600 г. как еретика и политического противника католицизма: в это время церковь учение Коперника юридически не преследовала. Идеи сферичности Земли, движения Земли в пространстве, множественности обитаемых миров и бесконечности Вселенной за 100 лет до Коперника в середине XV века пропагандировал Н. Кребс (Кузанский), один из высших церковных чинов. 

Дальнейший материал отрабатывается в ходе беседы или диспута, причем роль преподавателя будет двоякой. На начальном этапе он – «адвокат дьявола», показывающий учащимся, что сферичность Земли и вращение ее вокруг своей оси и вокруг Солнца – вовсе не очевидные явления, их существование требует научного доказательства. В ходе обсуждения учитель должен комментировать и корректировать высказывания учащихся, обобщать их, наталкивать на выводы. 

Проведению дискуссии предшествует работа с используемыми терминами. Обучаемый должен указать основания и проговаривать этапы своего доказательства:

Предположение: «Земля вращается вокруг своей оси». Предмет исследования: Земля. Что происходит с предметом исследования: Земля что делает? - вращается. Как это происходит? – как вращается Земля? – вокруг (около) своей оси. С чем это связано? - С чем связано вращение Земли? – с осью Земли. Ось принадлежит чему (кому?)? – Земле. Где это происходит? – Где вращается Земля? – в космосе (во Вселенной). Что значит «вращаться»? – …

По словарями и справочниками определяются понятия физики, необходимые для объяснения соответствующих природных явлений. В нашем случае это понятия и законы вращательного движения, изучаемого в рамках двух разделов механики: в кинематике рассматриваются характеристики вращательного движения; в динамике – причины и следствия вращательного движения.

На основе анализа соответствующих законов физики ученик делает вывод: «Вследствие вращения Земли должны происходить явления: …».
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И

зучение систематического курса физики основной школы направлено на формирование у учащихся теоретического способа мышления, физической картины мира. Под систематическим курсом физики основных общеобразовательных учреждений (основной школы) мы будем понимать такой курс, который содержит системы знаний, входящие в состав фундаментальных физических теорий – механики, термодинамики, молекулярной физики, электродинамики, квантовой физики – и их подсистем. Структурные составляющие физической теории – основание, ядро, следствия, практические приложения – представлены в курсе определенными элементами учебного физического знания. К ним относятся понятия, законы, идеи физической картины мира.

Термин «картина» относится более всего к изобразительному искусству. Как трактует словарь «искусство и наука – два способа освоения человеком мира, взаимосвязанные и взаимодействующие друг с другом. Искусство и наука сближаются тем, что отражают действительность и познают ее, различаются же они по истокам и по своему предмету, по способам отражения мира и по психологическим механизмам, по социальным функциям и законам развития» [1, с. 125.]. Если рассматривать формы познания искусства и науки, то надо отметить, что форма научного познания – абстрактно-логическая, а у искусства – картинно-образная. Термин «картина» действительно заимствован у искусства. Термин «картина мира» используется, прежде всего, в методике физики для образного представления основных концептуальных положений науки – физики.

Так, В.В. Мултановский отмечает, что «под физической картиной мира следует понимать систему фундаментальных идей, понятий и законов физики. К ней относятся: представления о свойствах пространства и времени, понятия об объектах изучения физической науки и исходных составных частях материи, универсальные физические законы, представления об иерархии закономерностей по масштабам явлений, исходные идеи и уравнения физических теорий и соотношения между теориями» [2, с. 7].

Применительно к школьному курсу физики автор предлагает рассматривать физическую картину мира, включающую структурное деление материи, основные физические понятия, взаимодействие и его микромеханизм, законы сохранения, фундаментальные взаимодействия и их проявления в природе, взаимодействия и физические теории [2, с. 146]. Причем, формирование «картины мира» в школьном курсе физики предполагалось лишь в средней школе. В курсе физики основной школы учебные знания были представлены в основном на эмпирическом уровне. 

Конструирование систематического курса физики основной школы на основе теоретических обобщений в виде понятий, законов создает благоприятные возможности для ознакомления учащихся с идеями физической картины мира [3, 4].

Содержание систематического курса физики отражает физические теории – механику, термодинамику и молекулярную физику, электродинамику, квантовую физику, – в виде систем знаний, образованных теоретическими обобщениями, входящими в эти теории.

Приступая к изучению систематического курса физики в основной школе, учащиеся должны получить представления о многообразии изучаемых физикой объектов, элементах научного знания, его применениях.

Традиционно учебник физики основной школы начинается введением, в котором отражены объекты изучения физики. Авторы учебников физики по – разному конструируют содержание вводной главы. Так, вводный раздел авторского курса физики «Физические методы исследования природы» включает обобщения знаний учащихся, сформированных на пропедевтическом этапе обучения физике, объекты изучения физики, отражение связи физики с другими науками, элементы научного знания – понятия, физические величины, единицы измерения величин, примеры эмпирического закона и системы знаний на примере положений молекулярно-кинетической теории, ознакомление с методами исследования природы [3].

При изучении вводной главы учащиеся знакомятся с объектами изучения физики – веществом и полем. Примером физического поля служит электромагнитное поле, проявления которого известны из повседневной жизни: прием радиопередач, электрическое освещение и др. Необходимо подвести учащихся к тому, что единое электромагнитное поле представляет собой взаимосвязанные колебания электрического и магнитного полей, которые могут распространяться в пространстве в виде волн. С помощью демонстрационного эксперимента можно наблюдать излучение и прием радиоволн.

Ознакомление с физическим законом и физической теорией как системой научных знаний происходит с помощью эксперимента. Например, положения молекулярно-кинетической теории демонстрируются с помощью опытов по моделированию молекул двух разных веществ, их движению, взаимодействию. Утверждается, что физическая теория объединяет в одно целое отдельные законы, утверждения (положения), выводы из них.

В данной главе содержится учебный материал, который раскрывает перед учащимися важнейшие методы исследования природы - эксперимент и моделирование. Особенности этих методов показаны на конкретных примерах.

При изучении вводного раздела учащиеся знакомятся с прямыми измерениями, максимальной абсолютной погрешностью измерения как суммой погрешностей отсчета и инструментальной, а также с относительной погрешностью измерений. Для формирования научного мировоззрения важна идея о том, что при измерении истинное значение величины получить нельзя. Оно находится в определенном интервале значений измеренной величины.

Последующие разделы курса включают материал физических теорий. Содержание раздела «Механика», например, составляют несколько систем научных знаний: классическая механика, элементы статики (на примере простых механизмов), гидро- и аэростатика. Каждая система научных знаний представлена примерно по одинаковой схеме, отражающей структуру физической теории: явления, модели, в том числе фундаментальный идеализированный объект, понятия (физические величины), законы, выводы и практические приложения.

При изучении механики учащиеся знакомятся с общенаучными понятиями пространства и времени, энергии, идеей взаимодействия на примере взаимодействия тел. Основные свойства пространства – протяженность и длительность – усваиваются в различных видах деятельности учащихся, например, при выполнении заданий и решении задач. Рассматривая механическое движение, учащиеся осознают, что оно происходит в пространстве и с течением времени. При изучении физики формируются у учащихся знания о материальности мира: окружающие нас тела и вещества, из которых они состоят, материальны; материей называют все, что реально существует в мире, на Земле и вне Земли; окружающий нас материальный мир существует независимо от нашего сознания.

Формирование знаний о законах движения связано с взаимодействием тел друг с другом, которое приводит к изменению их скоростей. Кроме того, учащиеся узнают, что сила является характеристикой взаимодействия тел. Рассматриваются виды сил: всемирного тяготения, тяжести, упругости, вес тела, сила трения. На конкретных примерах показано, как тело движется под действием этих сил. 

 Более общей характеристикой взаимодействия тел является потенциальная энергия. Она относится не к одному отдельно взятому телу, а к нескольким взаимодействующим телам или частям одного тела. Само понятие энергии, как общенаучное понятие, начинает формироваться при изучении механики и получает свое дальнейшее развитие в других разделах – термодинамике, молекулярно-кинетической теории идеального газа, электродинамике, физике атомного ядра. Так, первый закон термодинамики является обобщением закона сохранения для термодинамических систем. Понятие о внутренней энергии вводится с опорой на эксперимент. Учащиеся на опыте убеждаются, что когда система не обменивается энергией с окружающими телами, ее внутреннюю энергию можно увеличить на счет совершения работы внешней силой или уменьшить при совершении работы против внешних сил. Изменение внутренней энергии при теплообмене анализируется также на конкретных примерах теплопроводности, конвекции и излучения, с которыми учащиеся знакомились при изучении курса естествознания. Подчеркивается направленность теплообмена: количество теплоты передается от более нагретых частей системы к менее нагретым. 

При изучении молекулярно-кинетической теории идеального газа учащиеся знакомятся со средней кинетической энергией поступательного движения молекул, ее связями с давлением и температурой. Установленная зависимость средней кинетической энергии молекул и температуры показывает, что средняя кинетическая энергия поступательного хаотического движения молекул газа пропорциональна абсолютной температуре. 

В разделе электродинамики при изучении свободных электромагнитных колебаний учащиеся узнают, что в колебательном контуре энергия электрического поля конденсатора переходит в энергию магнитного поля и, наоборот. Понятие энергии в физике атомного ядра развивается на примере энергии связи атомного ядра как физической величины, равной работе, которую необходимо затратить, чтобы разделить атомное ядро на отдельные нуклоны и удалить их друг от друга на такое расстояние, на котором их взаимодействием можно пренебречь. Энергия, выделяющаяся в результате деления ядер в ядерном реакторе, используется для образования пара в парогенераторе, соединенном с помощью ряда устройств с генератором, вырабатывающим электрическую энергию. 

Преемственность в изучении понятия энергии и других понятий, например, массы, силы отражает связь теорий посредством развития понятий.

Физическая модель материальной точки используется во всех разделах физики. Основные понятия механики – перемещение, скорость, ускорение, – также используются, например, при изучении молекулярно-кинетической теории идеального газа, элементов электронной теории. 

В курсе физики основной школы изучается универсальный закон сохранения механической энергии, распространяемый на тепловые и электрические явления. Он относится к числу основных законов природы.

При изучении законов рассматриваются границы их применимости. Так, например, при изучении газовых законов учащиеся узнают, что они справедливы для идеального газа. При давлениях, в сотни раз больших атмосферного, наблюдаются существенные отклонения от этих законов. Изучение электрических зарядов и их взаимодействия связано с законом Кулона, который справедлив для неподвижных точечных зарядов. Точечный заряд – это модель. Она представляет собой заряженное тело, размер которого во много раз меньше расстояния до тела, на которое оно действует.

Рассмотрение форм материи дополняется электромагнитным полем как особой формой материи, посредством которой осуществляется взаимодействие между электрически заряженными частицами. При изучении электродинамики учащиеся знакомятся со структурным элементом материи – элементарным электрическим зарядом, взаимодействием зарядов, сложной структурой атома. Взаимодействие зарядов выражается законом Кулона, где основной характеристикой такого взаимодействия является кулоновская сила. Развитие знаний об электрическом заряде продолжается при изучении последующих тем курса. Так, главная цель при изучении строения атома и элементов классической электронной теории состоит в том, чтобы учащиеся усвоили тот факт, что в природе не существует электрического заряда без частицы, однако частица может и не иметь электрического заряда.

Учащиеся знакомятся с планетарной моделью атома, которая используется при объяснении кристаллического строения металлов. Изучение элементов электронной теории важно для формирования у учащихся научного мышления. Ее положения используются для объяснения главной особенности постоянного тока в металлическом проводнике (при постоянном токе скорость дрейфа свободных электронов не изменяется во времени), явлений электростатической индукции и поляризации диэлектрика. Изучение положений электронной теории направлено на развитие знаний о взаимодействии объектов, связи между теориями, формами движения:

– движение электронов подчиняется законам классической механики;

– электроны друг с другом не взаимодействуют;

– электроны взаимодействуют только с ионами кристаллической решетки, взаимодействие сводится только к соударениям;

– электроны проводимости образуют электронный газ, подобный идеальному газу.

При ознакомлении учащихся с магнитным полем важно показать, что оно создается движущимися зарядами, а взаимодействие, например, проводников с током осуществляется посредством магнитных полей вокруг этих проводников. Магнитное поле оказывает действие на проводник с током и магнитную стрелку. Характеристикой силового действия со стороны магнитного поля является векторная физическая величина - магнитная индукция. Магнитное поле оказывает действие не только на проводник с током, но и на поток заряженных частиц с силой, называемой силой Лоренца.

Для наглядного представления магнитного поля в учебнике использованы линии индукции магнитного поля. С помощью этих линий формируется представление о вихревом характере магнитного поля. Линии индукции магнитного поля замкнуты, что означает отсутствие магнитных зарядов и доказывает вихревой характер поля.

Изменяющееся во времени магнитное поле порождает вихревое электрическое поле. Магнитное и электрическое поля образуют единое электромагнитное поле. 

При изучении основ электродинамики учащиеся получают все новые сведения об основных положениях электродинамики, к которым относятся:

– в природе не существует электрического заряда без частицы; носителями заряда являются электроны, протоны и другие частицы;

– существует два вида электрических зарядов: положительные и отрицательные; заряды одинаковых знаков взаимно отталкиваются, а заряды противоположных знаков – притягиваются;

– вокруг электрических зарядов всегда имеется электрическое поле;

– электрическое поле действует на любой заряд – неподвижный и движущийся;

– вокруг движущихся зарядов кроме электрического поля существует и магнитное поле;

– основным свойством магнитного поля является действие только на движущийся электрический заряд;

– вблизи той точки пространства, где изменяется магнитное поле, появляется электрическое поле;

– вблизи той точки пространства, где изменяется электрическое поле, появляется магнитное поле.

Формирование основных положений электродинамики связано с развитием идеи взаимодействия между объектами.

Изучение элементов квантовой физики предполагает ознакомление учащихся с радиоактивными излучениями, протонно-нейтронной моделью ядра, ядерными силами и сильном взаимодействии.

Значение темы «Теория Бора» состоит в том, что она позволяет подвести итог изучения электродинамики и сделать важные методологические выводы о границах применимости на примере электродинамики Максвелла. В данной теме учащиеся знакомятся с постулатами Бора. Оба постулата противоречат классической электродинамике. В развитии модельных представлений показана модель атома водорода по Бору, которая является следствием его постулатов. 

Показано учащимся эвристическое значение теории Бора, которое состоит в том, что, когда она не может дать количественного объяснения явлениям внутри атома, теория может быть использована для качественной их интерпретации. Учащиеся знакомятся с такой интерпретацией на примере индуцированного излучения, которое лежит в основе современных средств связи, радиофизики и радиотехники. Как пример практического применения квантовой теории в науке, технике и медицине рассматривается лазер.

Ознакомление учащихся с ядерной физикой как разделом физики, посвященным изучению структуры атомного ядра, процессов радиоактивного распада и механизма ядерных реакций, носит образовательный и мировоззренческий характер. При его изучении у учащихся формируется понимание того, какое широкое и разнообразное применение получили практические приложения ядерной физики – от ядерного оружия и ядерной энергетики до диагностики и терапии в медицине. Необходимо также понимать, что ядерная физика относится к фундаментальным наукам и ее развитие несомненно приведет к еще более глубокому выяснению свойств строения материи и открытию новых законов природы. Включение этого раздела в содержание курса физики основной школы вносит определенный вклад в познание учащимися новых методов исследования природы на примере изучения структуры ядра. Как видно, экспериментальные средства, используемые при этом очень разнообразны и технически сложны. Их основу составляют ускорители заряженных частиц, ядерные реакторы, служащие мощными источниками нейтронов, детекторы частиц. Фиксирование результатов проводимых экспериментов и их обработка требуют использования ЭВМ совместно с регистрирующей аппаратурой.

Раздел «Физика атомного ядра» содержит материал экологического характера, связанный с радиацией и необходимостью использования атомных электростанций. Его изучение способствует формированию понятия радиоактивности, представлению о свойствах ионизирующего излучения, его биологическом действии, о естественном фоне радиации, мерах предосторожности при работе с радиоактивными веществами.

При изучении систематического курса физики основной школы учащиеся узнают, что разнообразные взаимодействия приводят к двум основным результатам. Во-первых, при взаимодействии меняются энергия, скорость и другие физические величины, характеризующие объекты. Во-вторых, частицы или тела объединяются в новую устойчивую систему. Так, электромагнитные взаимодействия определяют устойчивость атомов, объединяют атомы и молекулы вещества. Гравитационные взаимодействия определяют строение планетарных систем, звезд, галактик и вселенной в целом.

Учащиеся знакомятся с тремя фундаментальными взаимодействиями – гравитационным, электромагнитным и сильным. При этом узнают, что гравитационное взаимодействие универсально, т.е. происходит между любыми материальными объектами.

Электромагнитное взаимодействие происходит между заряженными частицами, поэтому электромагнитные силы не универсальны. Однако сфера их действия 

необычайно широка. Все виды сил упругости и трения имеют электромагнитную природу. Велика роль электрических сил в ядре атома. В ядерном реакторе и при взрыве атомной бомбы именно эти силы разгоняют осколки ядер и приводят к выделению огромной энергии.

Сильное взаимодействие проявляется на очень малых расстояниях, порядка размера элементарных частиц.

Взаимодействия объектов наблюдаются в различных физических явлениях и в разных пространственных областях. Электромагнитные силы определяют структуру материи и физические процессы в огромной области пространственных масштабов от 10-15 до 105 м. Сильное взаимодействие проявляет себя в микромире, гравитационное – в макромире и мегамире.

Учащиеся знакомятся с физической теорией как составляющей физической картины мира. Они узнают, что каждая физическая теория имеет свою предметную область. На примере электродинамики показано, что физические теории не являются абсолютно точными и имеют определенные границы. Электродинамика Максвелла успешно объясняет явления при электромагнитных излучениях достаточно малых частот. Чем больше частота электромагнитных колебаний, тем отчетливее обнаруживаются квантовые свойства электромагнитного поля. 

В заключительной главе к курсу физики в контексте с теоретическим обобщением на уровне физической картины мира формируются знания учащихся о законе сохранения импульса тела. Мировоззренческий аспект понятия импульса проявляется во взаимосвязи с понятиями массы и скорости. Импульс тела отражает связь материи и движения, так как импульс определяется произведением массы (характеристики материального объекта) и скорости (характеристики движения).

Овладение современной культурой неразрывно связано с формированием физической картины мира как части общенаучной его картины. Физическая картина мира входит в диалектико-материалистическое мировоззрение в качестве элемента, обеспечивающего фундамент научного миропонимания. Она представляет собой широкое теоретическое обобщение знаний, сформированных при изучении разных разделов курса физики. Оно имеет практическое значение для ориентации человека в материальном мире, осознания своего места в нем, выработки общего отношения к миру. В процессе формирования теоретического обобщения данного уровня развивается диалектическое мышление учащихся, происходит овладение методами познания природы, которые необходимы для любой целенаправленной деятельности в современном обществе.

Ниже представлена таблица, в которой отражены примеры идей физической картины мира в систематическом курсе физики основной школы.

	Раздел физики 
	Идеи физической картины мира

(понятия, законы, взаимодействия, связь теорий и др.)

	Вводная глава
	Объекты изучения физики, модели, системность научного знания на примере МКТ.

	Механика
	Пространство, время, материальность мира, структура материи (деление на мегамир, макромир и микромир);

Взаимодействие тел, характеристика взаимодействия тел друг с другом – сила,

Энергия как характеристика движения и взаимодействия разных видов материи,

Закон сохранения полной механической энергии,

Применение моделей (материальная точка, система отсчета) и основных понятий механики (перемещение, скорость, ускорение, сила, масса) в других физических теориях.

	Термодинамика
	Взаимодействие термодинамических систем – совокупности макроскопических тел,

Универсальность закона сохранения энергии – первый закон термодинамики,

Развитие понятия энергии – внутренняя энергия (изменение внутренней энергии), превращение одних видов энергии в другие (тепловые машины),

Газовые законы как связи между параметрами термодинамической системы,

Границы применимости законов – газовые законы не выполняются при давлениях, в сотни раз превышающих атмосферное давление.

	МКТ идеального газа. Агрегатные состояния вещества
	Взаимодействие молекул вещества как материальных точек – броуновское движение,

Структура материи – микромир,

Статистическое истолкование тепловых процессов в газах на основе представлений об их молекулярном строении,

Развитие понятия энергии – средняя кинетическая энергия поступательного движения молекулы,

Основное уравнение МКТ – связь макроскопической величины (давления) с микроскопическими величинами, характеризующими молекулы газа,

Объяснение строения вещества в агрегатных состояниях 

	Электродинамика
	Взаимодействие электрических зарядов, характеристика их взаимодействия – кулоновская сила,

Закон сохранения электрического заряда,

Электрическое и магнитное поля как составляющие единого электромагнитного поля, представляющего особый вид материи,

Универсальность закона сохранения и превращения энергии на примерах

	Элементы квантовой физики
	Объяснение сложной структуры атома и атомного ядра,

Несостоятельность электромагнитной теории в объяснении физических явлений (возникновение линейчатых спектров),

Развитие понятия энергии- единица энергии (электрон-вольт), энергия связи атомного ядра, превращение ядер,

Ядерное взаимодействие, ядерные силы,

Структура материи – микромир ( нуклоны).

	Заключение
	Материальность мира,

Движение – форма существования материи, 

Формы движения – химические, биологические, общественные,

Энергия как количественная мера движения,

Фундаментальные взаимодействия – гравитационное, электромагнитное, сильное,

Универсальная характеристика физического объекта – импульс тела, сохранение импульса тела,

Неисчерпаемость знаний о мире.
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МЕТОДИКА НАГЛЯДНОГО РЕШЕНИЯ КАЧЕСТВЕННЫХ ЗАДАЧ ЭЛЕКТРОСТАТИКИ С ПОМОЩЬЮ АНАЛИЗА КРИВИЗНЫ СИЛОВЫХ ЛИНИЙ И ЭКВИПОТЕНЦИАЛЕЙ 

В.К.Карпасюк, 
Астраханский государственный университет

На основе установленных аналитических зависимостей напряженности электрического поля от радиусов кривизны силовых линий и эквипотенциальных поверхностей предложена методика наглядного решения качественных задач электростатики.

Несмотря на существование мощных методов решения задач электростатики и продолжающееся интенсивное развитие теории потенциала [1,2], аналитическое нахождение пространственного распределения напряженности поля оказывается возможным лишь в простейших случаях. Качественный анализ в большинстве случаев затруднен вследствие громоздкости математических выражений. Кроме того, принцип суперпозиции полей нельзя непосредственно применять для рассмотрения силовых линий или эквипотенциальных поверхностей, т.к. картина силовых линий поля нескольких зарядов не может быть получена наложением картин силовых линий каждого заряда.

При графическом представлении электрических полей величина напряженности поля обычно связывается с «густотой» силовых линий. Эта связь позволяет наглядно представить изменение напряженности поля при перемещении от одной эквипотенциальной поверхности (А1А2А3) к другой (В1В2В3) вдоль силовых линий, которые проводятся ортогонально к эквипотенциалям (рис.1). 

Пусть, например, требуется определить, в какой точке - А2 или В2 – больше модуль вектора напряженности электрического поля(Е(? Из теоремы Гаусса следует, что там, где силовые линии проходят гуще, напряженность поля больше. Так как вблизи точки А2 силовые линии расположены ближе  друг к другу, чем в области точки В2, то (Е(А2)(( (Е(В2)(.

В то же время, такой метод сам по себе не дает ответа на вопрос об изменении напряженности поля (т.е. «густоты» силовых линий) вдоль эквипотенциальных поверхностей, например, при переходе от точки А2 к точке А3, так как заранее неясно, как часто нужно проводить силовые линии вблизи точек А1, А2, А3. Для получения ответа необходимо рассмотреть пространственное изменение расстояния между данными поверхностями. 

По теореме о среднем, среднее значение напряженности поля Еср на некоторой силовой линии между эквипотенциальными поверхностями (А1А2А3) и (В1В2В3) равно:

Еср=((А((B)((lсл ,









(1)

где (А , (B – потенциалы на указанных поверхностях, (lсл – длина отрезка силовой линии между этими поверхностями. Из рис.1 видно, что длина отрезка силовой линии, соединяющей точки А2 и В2, больше, чем длина отрезка силовой линии между точками А3 и В3. Следовательно, (Еср( увеличивается от т. А2 к т. А3. Поэтому вблизи точек А1 и А3 силовые линии нужно проводить гуще, чем вблизи точки А2 . 

Таким образом, для анализа изменения напряженности поля вдоль силовой линии и вдоль эквипотенциали приходится применять разные подходы, что вызывает методические трудности при объяснении решения подобных задач (см., например, №746 из [3]) школьникам и студентам. Нами предлагается общий метод для решения задач указанного типа.

Исходя из определения эквипотенциальной поверхности, выражений для главных радиусов кривизны и уравнения Лапласа нами установлена связь значения напряженности поля в произвольной точке В силовой линии со значением в заданной точке А этой же силовой линии:
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где ЕА , ЕВ – значения напряженности электрического поля в точках А, В, R1 и R2 – радиусы кривизны, а интеграл берется между точками А и В силовой линии (dl – элемент ее длины).

Характер изменения напряженности поля вдоль силовой линии зависит от знака радиусов кривизны. При положительных R1 и R2 напряженность поля будет возрастать (по модулю) при перемещении вдоль положительной нормали 
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, а при отрицательных R1 и R2 – убывать. Радиус кривизны будет иметь знак плюс, если 
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 направлен в сторону вогнутости эквипотенциальной поверхности, и знак минус, если – в сторону выпуклости [4].

В случае плоских эквипотенциальных поверхностей (однородное поле) 
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Выражение, аналогичное (2), описывает изменение напряженности поля вдоль эквипотенциали:
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Здесь Rсл – радиус кривизны силовой линии, а криволинейный интеграл берется вдоль эквипотенциали между точками А1 и Аi . Так же, как и в (2), характер зависимости (Е(  определяется знаком радиуса кривизны.
Знание характера изменения модуля напряженности поля вдоль эквипотенциалей или силовых линий (убывание или возрастание) от знака их кривизны может быть использовано для наглядного решения качественных задач электростатики. 

Например, если в окрестности некоторой точки заданы отрезки эквипотенциальной  и силовой линий, можно сразу же определить, в каких направлениях происходит увеличение напряженности поля (рис. 2). 

Можно отметить, что учащимися довольно легко воспринимается идея о связи напряженности поля с кривизной эквипотенциалей и силовых линий.
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Рис.1. Эквипотенциали и силовые линии



Рис.2. Направления возрастания модуля напряженности электрического поля

Трудовой кодекс РФ в свете рыночных отношений (часть II)

С.Е.Каменецкий, 
доктор педагогических наук,
профессор кафедры теории и методики обучения физике МПГУ
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 № 3 журнала «наука и школа» за 2005 г. Была опубликована первая статья о новом трудовом кодексе РФ, в которой рассматривались вопросы заключения трудового договора между работником и работодателем, возможные поощрения работника и виды допустимых наказаний за прегрешения при работе. Эта статья посвящена юридическим нормам взаимоотношений работника и работодателя при увольнении работника с работы или его ухода, как раньше говорили «по собственному желанию».

Сначала подчеркнем, что изменений в новом трудовом кодексе по сравнению с кодексом советского периода нашей жизни не много, но они есть. В статье нельзя отразить все положения кодекса, а дается лишь основное. А читателям и не надо знать кодекс «наизусть», а быть знакомым с ним. Если понадобится, а лучше бы этого не случалось, надо обратиться к самому «Трудовому кодексу РФ».

Заметим еще: работник в отношениях с работодателями, как не подходи, более слабая сторона. Но он может в необходимых случаях занимать твердую, причем самостоятельную, позицию, если он вооружен знаниями о своих правах и гарантиях, вытекающих из «Трудового кодекса РФ». Надо при необходимости уметь защищать свои права, иметь смелость на данные действия. Поэтому мы не будем работника рассматривать только как слабую сторону в возникающих конфликтах. Если Вы правы, то не «складывайте руки», а отстаивайте свои права вплоть до рассмотрения дела в суде. Но лучше, чтобы всего этого не было, и между работником и работодателем были нормальные, уважительные с обоих сторон отношения. Но, к сожалению, не всегда так бывает.

Еще до изложения положений «Трудового кодекса РФ» подчеркнем, что большинство наших читателей преподаватели, а у них не трудовой договор, а контракт, в котором изложены все права и гарантии сторон.

Теперь обратимся к нашей главной теме – вопросам увольнения в соответствие с новым «Трудовым кодексом РФ».

При увольнении работника трудовой договор с ним расторгается. Поэтому можно говорить об увольнении с работы и о расторжении трудового договора. Это одно и то же.

Новый «Трудовой кодекс РФ» предусматривает несколько случаев расторжения трудового договора работодателя и работника, это следующие случаи:

1 Расторжение трудового договора по обстоятельствам, которые не зависят от воли сторон.

2. Расторжение трудового договора по инициативе работодателя.

3. Расторжение трудового договора по причине отказа работника от выполнения своих обязанностей.

4. Расторжение трудового договора, если при его заключении были нарушены правила заключения договора, которые установлены как «Трудовым кодексом РФ», так и другими федеральными законами.

Необходимо заметить, что из четырех случаев лишь последний (четвертый) является абсолютно новым в «Трудовом кодексе РФ».

Кроме того, в «Трудовом кодексе РФ» сохраняется то, что раньше называлось «по собственному желанию», когда стороны приходят к соглашению расторгнуть договор именно по собственному желанию работника, а не по причине отказа его от работы. Это бесконфликтный случай, и он наиболее желателен, если при этом работник не ущемляет себя в чем-то, хотя и по собственному желанию

Нам, наверное, следует далее рассмотреть причины всех случаев расторжения трудового договора и выделить то, что следует за этим (выходное пособие и т.п.). Приступаем к этой части нашего изложения.

Во-первых, что можно считать причинами для увольнения, которые не зависят от воли сторон, заключивших трудовое соглашение. Приведем их ниже. Это:

– призыв работника на военную службу и возникшую в последние годы альтернативную гражданскую службу;

– восстановление на данную должность работника, который ранее выполнял эти обязанности, что может произойти или по суду, или по решению государственной инспекции труда;

– избрание работника на какую-то выборную должность, что не допускает исполнение им обязанностей по заключенному ранее трудовому договору;

– осуждение работника судом, причем вступившее в законную силу;

– случай, когда работника по медицинским показаниям признают полностью нетрудоспособным;

– наступление чрезвычайных обстоятельств, которые препятствуют выполнению договорных трудовых отношений работника и работодателя. К этим обстоятельствам относятся военные действия, катастрофа, крупная авария, стихийное бедствие, эпидемия и др. Но только в случае, если они, эти обстоятельства, признаны таковыми Правительством РФ или органами государственной власти того или иного субъекта РФ;

– смерть работника или работодателя – физического лица (может быть случай признания судом их умершими или безвестно отсутствующими.

Трудовой кодекс закрепляет следующие гарантии работнику:

– в случае призыва на военную службу или альтернативную гражданскую службу увольняемому работнику должна выплачиваться компенсация в размере двухнедельного заработка (среднего);

Если Вас увольняют по случаю возвращения восстановленного на работу работника, ранее исполнявшего эти обязанности, то администрация обязана предложить Вам другую работу на предприятии. Уволить Вас могут только в том случае, если другой работы нет, но при этом выплачивается компенсация в размере двухнедельного среднего заработка.

Во-вторых, основания для расторжения трудового договора с Вами по инициативе работодателя могут быть следующие:

– ликвидация организации или прекращение деятельности работодателя (физического лица);

– сокращение численности или штата работников организации;

– несоответствие работника занимаемой должности или выполняемой работе (состояние здоровья при соответствующем медицинском заключении, недостаточная квалификация, но обязательно подтвержденное результатами соответствующей аттестации);

– неоднократное неисполнение работником своих трудовых обязанностей, причем без уважительных причин и в случае, если работник имеет дисциплинарное взыскание (или взыскания);

– однократное грубое нарушение трудовых обязанностей работником (прогул без уважительных причин в течение более 4-х часов подряд в течение рабочего дня; приход на работу в состоянии опьянения – алкогольного, наркотического или иного токсического; разглашение охраняемой законом тайны – государственной, коммерческой, служебной или иной, ставшей известной работнику в результате его трудовой деятельности; совершение по месту работы хищения (крупного и даже мелкого) чужого имущества, растраты и умышленного уничтожения или повреждения документа, подтвердившего эту растрату);

– нарушение работником правил по охране труда, что привело к аварии, несчастному случаю, но даже и в случае, когда это нарушение создавало реальную угрозу этих последствий, а также совершение виновных действий работником, обслуживающим денежные и товарные ценности, что приводит к потере доверия работодателя к нему; совершение аморального поступка, несовместимого с продолжением данной работы; представление работником подложных документов или ложных сведений при заключении трудового договора, отсутствие допуска к государственной тайне, если выполняемая работа этого требует.

«Трудовой кодекс РФ» особо выделяет основания для увольнения руководителей организаций, филиалов организаций, руководителей представительств, их заместителей, главных бухгалтеров. Эти основания в данном законе частично новые.

Основаниями для увольнения этой категории работников являются:

– принятие ими необоснованного решения, приведшему к ущербу имущества организации;

– неоднократное грубое нарушение этими работниками своих трудовых обязанностей.

Добавим еще, что при смене собственника имущества организации ее руководитель, его заместитель и главный бухгалтер могут быть уволены и без объяснения причин (что является совершенно новым). Но при этом обязательно выплачивается компенсация.

Если организация сохраняется, то по инициативе ее администрации не могут быть уволены те работники, которые находятся на больничном листе, в отпуске. Это относится и к беременным женщинам. Конечно, увольнение законно, если организация ликвидируется.

В новом «Трудовом кодексе РФ» принята норма: нельзя увольнять работника при изменении штатов и уменьшении при этом численности работников, и даже при несоответствии работника занимаемой должности, не предложив работнику перехода на другую работу. Если это невозможно, то увольнение законно.

Теперь о гарантиях увольняемому работнику.

Выходное пособие в размере двухнедельного среднего заработка выплачивается тем, кто уволен из-за несоответствия занимаемой должности или выполняемой работе по состоянию здоровья.

В других случаях все более сложно, а именно так:

– если Вас увольняют в связи с ликвидацией организации или сокращения численности работников и штата организации, то Вам выплачивается выходное пособие в размере среднего месячного оклада, а также за Вами сохраняется средний месячный заработок на период трудоустройства, но не свыше двух месяцев со дня увольнения (с зачетом выходного пособия);

– в исключительных случаях средний месячный заработок сохраняется за Вами и 3 месяца, если так решила служба занятости населения (биржа труда), но при условии, что Вы обратились туда  в двухнедельный срок после увольнения, но в итоге так и не были устроены.

Наконец, обратимся к такому условию увольнения, как отказ самого работника. Это может быть при смене собственника имущества организации, изменении подчиненности организации, при ее реорганизации, при изменении условий трудового договора (места работы, заработка, режима труда и отдыха), по состоянию здоровья при подтверждении этого медицинскими документами, при изменении местности, где производится работа.

Выше было указано условие увольнения в связи с нарушениями при заключении трудового соглашения с работником. Какие это нарушения? Ниже перечислены такие возможные нарушения: не учтены решения суда, запрещающие работнику занимать данную должность; не учтены медицинские запреты; не учтены (из-за отсутствия) документы об образовании.

Если работник в этих нарушениях виноват (скрыл, дал ложный документ и т.п.), то ему предлагается другая работа, а если ее нет, то он увольняется.

Если в этих нарушениях работник не виноват, и он все же увольняется, работодатель обязан выплатить ему выходное пособие в размере среднего месячного заработка.

В заключение остановимся на случае, если работник и работодатель не смогли придти по каким-то спорным вопросам к согласию. Кто же будет арбитром в этом случае? Это Комиссия по трудовым спорам и суд.

Если взять суд, то обращение к нему возможно не позднее трех месяцев с того момента, когда работник узнал о нарушении его прав, а в случае споров об увольнении – в течение одного месяца со дня вручения ему копии приказа об увольнении (возможно, в течение месяца со дня выдачи ему трудовой книжки).

Нарушите указанные сроки, и суд дело к производству не примет. Эти правила следует запомнить. А практически все в данной статье не для запоминания (да все это и не запомнишь), а для знакомства.

Новый «Трудовой кодекс РФ» так или иначе отличается от старого трудового кодекса. И надо это понимать, при необходимости к нему прибегать, получать справки у юристов и адвокатов.

А наилучший вариант – когда и работник, и работодатель не нарушают условий правильно заключенного трудового договора, Ваше предприятие на месте, собственник его имущества не меняется, Вы здоровы и работаете с интересом и успехом! Об увольнении тогда Вам и работодателю думать не надо.

Если же возникнут сложности, то пути решения их Вы найдете в «Трудовом кодексе РФ».
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Выбор комплекса разно образных и целесообразных методов обучения





Учет комплекса


условий обучения (учебно-материальных, научно-методических, морально-психологических, экологических





Выбор комплекса способов и средств, обеспечивающих деятельность учителя и учащихся





Мотивация и активизация учебно-познавательной и учебно-практи-


ческой деятельности учащихся








Планирование и решение комплекса учебно-воспитательных задач





Цели





Выявление актуальных объективных проблем развития личности школьника и потенциальных возможностей их реализации учителем, школьником, родителем





Отбор комплекса инвариантных и вариативно-модульных компонентов содержания обучения





Поиск возможностей (способов и средств) решения проблем развития личности учителем, школьником, родителем





Проектирование и планирование реализации проблем развития личности учителем, школьником, родителем





Мотивация деятельности учителя, ученика, родителя по развитию личности школьника





Контроль и диагностика учителем, учеником, родителем процесса развития личности школьника
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сознательное творческое усвоение





Образование, воспитание, развитие





Формирование знаний, навыков, умений по предмету





Сознательное, творческое применение





учение





преподавание





ОБ(оюдное) УЧЕНИЕ





духовная энергия учащегося (субъект 2)





духовная энергия учителя (субъект 1)





духовная энергия изучаемого языка (субъект 3)





Регулирование и коррегирование учителем, учеником, родителем процесса развития личности школьника





Применение комплекса оптимальных форм обучения (коллективной, групповой, индивидуальной), комплексных экскурсий, межпредметных уроков, семинаров, интегрированных дней





Ведущее условие: непрерывность динамики уровней актуального и ближайшего развития участников образовательного процесса





Выявление актуальных объективных проблем развития педагогической системы, обеспечивающих развитие личности школьника





Поиск возможностей (способов и средств) решения проблем развития педагогической системы





Проектирование и планирование реализации проблем развития педагогической системы





Мотивация деятельности коллектива школы по развитию педагогической системы





Контроль и диагностика развития педагогической системы





Регулирование и коррегирование процесса развития педагогической системы





Организация реализации программы развития школьника учителем, школьником, родителем





Организация реализации программы развития педагогической системы





� EMBED PBrush  ���





Комплексная оценка результатов деятельности (качество знаний и умений учащихся)





Выбор комплекса видов деятельности: диагностической, информационной, эвристической, исследовательской, учебно-познавательной, практической, экологической





Организация и управление в обучении, комплексный характер которых обусловлен необходимостью организации взаимосвязанной деятельности учителя и учащихся





Организационно-целевой компонент





Материально-технический компонент





Мотивационный компонент





научно-познавательные; экологические; эстетические; этические; коммуникативные; экономические; гигиенические





Подготовка учителя и учащихся к экскурсии





Материально-техническое обеспечение экскурсии





Содержательный компонент





отбор интегрированного содержания, объектов для комплексного изучения, разработка комплексных межпредметных заданий





Личностно-деятельностный компонент





Процессуальный компонент





средства, обеспечивающие взаимосвязанную деятельность учителя и учащихся





учебно-познавательная и учебно-практическая деятельность








Контрольно-управленческий компонент





Методы, приемы, обеспечивающие деятельность учащихся





Результирующий компонент





определение результатов деятельности учащихся





A





B1





B2





B3





A1





A2





A3





� EMBED Equation.3  ���





� EMBED Equation.3  ���








� «Организацию» как «архитектонику» системы по определению нельзя отождествлять ни со «структурой», ни с «упорядоченностью», ни с «порядком», ибо она предполагает и то, и другое, и третье. Она предполагает еще и «хаос». С ней можно и должно сопрягать такие понятия, как «динамический покой», «прибавочная энергия» (т.е. та энергия, которая обеспечивает автокатализ механизма взаимо-со-действия, по Анохину).


� Ипостаси Языка – парадигматика, синтагматика, семантика, прагматика; ипостаси обучения Языку – при-общение, образование, воспитание, развитие.


� Как «свет» возникает в виде свечения в точках взаимообращения противоположных микрочастиц (электрона, протона).


� Становится очевидным, что все попытки, нацеленные на выравнивание энергетических характеристик всех участников обучения, не только безосновны, но и вредны. В ситуации, когда учитель одержим желанием установить «зеркальное» отражение своих команд, своих императивов (типа: «прочитай и перескажи», «скажи, что он делает не так», «скажи, что тебе это тоже не нравится» …) со стороны детей, то он закладывает тенденцию к выравниванию энергетических потенциалов, т.е. к возрастанию энтропии во всех частях обучения, что ведет к разрушению этого последнего как такового (согласно второму закону термодинамики), потому что стержнем и осью подлинного обучения является неразрывное единство энтропийных и негэнтропийных (антиэнтропийных) процессов и их циклическая взаимообусловленность и взаимопревращаемость.


( В феврале 2006 года поэту исполняется 100 лет со дня рождения.


� См.: Муса Җәлил – Муса Джалиль: Фотоальбом на татарском и русском языках (сост. Г.Кашшаф и Ф.Акчурин) – Казань: Таткнигоиздат; 1976. – С. 84.


� Урманчеев Ф.И. Героический эпос татарского народа. – Казань: Таткнигоиздат, 1984.– С. 160.


� Җәлил Муса. «Алтынчәч» һәм «Илдар» поэмалар турында.//Сайланма әсәрләр. – 3 томда. – 3 т. – Б.379.


� Урманчеев Ф.И. Героический эпос татарского народа. – Казань: Таткнигоиздат, 1984.– С. 162.


� Җәлил Муса. «Алтынчәч» һәм «Илдар» поэмалар турында.//Сайланма әсәрләр – 3 томда. – 3 т. – Б.379.


� Юзеев Н.Г. Мир поэта. – Казань: Таткнигоиздат, 1987. – С.95.


� Там же. – С.95.


� Воздвиженский В.Г. Поэзия Мусы Джалиля. – Казань: Таткнигоиздат, 1981. – С.37.


� Юзеев Н.Г. Мир поэта. – Казань: Таткнигоиздат, 1987. – С.107.
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