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Одна из задач модернизации отечественной системы общего среднего образования связана с обеспечением условий личностного развития обучаемых, становлением у них умений и навыков самообразования, готовности к профессиональному самоопределению. Ее решение невозможно без дифференциации содержания образования; применения организационных форм, средств и методов обучения, учитывающих склонности учащихся, их интересы и образовательные перспективы, т.е. без введения на старшей ступени в общеобразовательной школе профильного обучения. Основные положения, касающиеся структуры и принципов формирования содержания профильного обучения [1], а также имеющийся педагогический опыт предпрофильно-профильной подготовки учащихся, позволяют предположить, что в целом образование школьников на старшей ступени будет как и прежде складываться из изучения в основном двух циклов учебных предметов – естественнонаучных и гуманитарных. Причем углубленное изучение профильных учебных предметов, относящихся как правило к одному циклу, предусматривает преподавание непрофильных дисциплин на базовом уровне. Уменьшение количества учебных часов на эти предметы диктует необходимость их объединения в интегративные курсы, под которыми понимается не простое суммирование и механическое объединение разрозненных дисциплин, а преобразование содержания и структуры учебных предметов, основанное прежде всего на усилении в их составе обобщений, ведущих понятий, законов, теорий и др. Так, для учащихся-гуманитариев базовым предметом становится интегративный курс «Естествознание», а для учащихся, выбравших естественнонаучные и технологические профили обучения – курс «Обществознание».

Интеграция содержания естественнонаучного и гуманитарного образования школьников как системное явление обладает сложной структурой – внутренними связями между составляющими ее элементами: организационными и информационными материалами, средствами и методами обучения, предметной и ценностно-смысловой деятельностью субъектов образовательного процесса и др. В значительной мере эти связи определяются набором объектов изучения наук; общими подходами к построению у учащихся целостного образа мира; общенаучными и частнонаучными методами исследования действительности; контекстами, интерпретациями, сопровождающими учебный материал, представленный в текстах школьных дисциплин. Интеграция естественнонаучного знания из различных областей физики, химии, биологии, экологии, претендующая на статус единого учебного предмета с его образовательными, развивающими и воспитательными целями, структурными компонентами, организационными и информационными материалами и т.п., связана с преодолением малой связанности представленных в учебном плане общеобразовательной школы дискурсов естественных наук, их «оторванности» от гуманитарного знания и ценностно-смысловой сферы личности ученика. Ориентиром для такой интеграции, на наш взгляд, может служить формирование у школьников образа природы. Он является многомерным и целостным. Особое место в нем занимают знания, получаемые учащимися при изучении физики, химии, биологии и экологии. Они включают научные понятия, основные положения (законы, теории), научные факты, опосредованно входящие в основные положения, и следствия. Все эти формы знания образуют научную картину мира – предельно обобщенную совокупность знаний о действительности, выражаемые с помощью фундаментальных понятий, законов, теорий и принципов науки [2, с.110]. 

Современное естествознание базируется на релятивистской картине мира. Для нее характерны такие обобщенные идеи, как атомизм, непрерывность материи, сохранение движения и энергии, единство и гармония природы, хаос и самоорганизация, структурность и неисчерпаемость элементарных частиц, непрывность изменения и спиралеобразность развития материи от элементарных форм до органического мира и человеческого общества на основе единства и борьбы противоположных сил, путем взаимопереходов количественных и качественных изменений и т.д. Обобщенные идеи научной картины мира, отобранные для усвоения учащимися в интегративных естественнонаучных курсах, должны представлять собой систему взаимосвязанных на основе объектной, понятийной, проблемной интеграции частнонаучных (внутрипредметных), а также философских, общенаучных и общекультурных (межпредметных, метапредметных) знаний. Научная картина мира выполняет также аксиологическую функцию, связанную с осмыслением и пониманием учащимися ценности научного знания как основы рационального мировосприятия. 

Одним их способов решения вышеуказанных проблем является изучение учащимися общих законов природы. Оно возможно при усвоении учащимися теоретических знаний сформулированных в рамках частных (физической, химической, биологической) и общей (естественнонаучной) картин мира. Содержание таких научных картин мира включает законы сохранения (энергии, массы, электрического заряда); законы, определяющие самопроизвольное течение естественных процессов к наиболее вероятному, равновесному состоянию (второй закон термодинамики, законы эволюции, законы наследственности и изменчивости организмов, законы существования экосистем); законы периодичности, повторяемости явлений в природе (периодический закон, законы колебательного и волнового движений, закон биогенной миграции атомов и др.). Как отмечают В.Р.Ильченко и К.Ж.Гуз [3], при раздельном изучении естественнонаучных предметов общие законы природы не используются как сквозные принципы формирования целостного знания. Нацеленность обучения на познание учащимися общих законов природы обусловливает интегративную тенденцию генерализации школьного естественнонаучного образования, проявляющуюся в увеличение меры обобщенности знаний. 

Существенной для общего среднего образования, особенно в условиях его информационной открытости и отсутствия «интеллектуальной цензуры» (А.Ф.Зотов), остается познавательная ценность естественнонаучного знания. Ознакомление школьников с логическими формами его представления содействует объективному видению мира; предоставляет вопрошающему ученическому сознанию объяснение природных феноменов; обеспечивает формирование взглядов и убеждений личности на основе рационального мироощущения, мировосприятия и миропонимания. Применение на уроках методов научного познания позволяют ученику критически мыслить, отличать достоверные научные знания от вымысла, верования и др. Владея этими методами, ученик ощущает себя равным в правах с учителем на научные суждения, что обеспечивает раскованность и развитие познавательной инициативы у учащихся, содействует гуманизации и личностной ориентации образовательного процесса. 

Ведущая роль в реализации познавательной ценности знания принадлежит физическому образованию учащихся. Так, Н.Е.Важеевская [4] доказала важность включения в содержание учебного материала по физике элементарных сведений о науке и генезисе научного знания; о роли практики как источника знания и критерия его истинности; об уровнях научного познания (эмпирическом, теоретическом) и основных формах научного познания (факте, гипотезе, законе, теории); о научных методах, используемых в исследовании природы. На наш взгляд, эти элементы гносеологических знаний могут быть сформированы у учащихся только при условии их «наложения» на предметные знания других естественнонаучных предметов и некоторых гуманитарных, например, обществознания. Введение в их содержание элементов гносеологии обусловливает интегративную тенденцию фундаментализации школьного образования, состоящую в освобождении учащихся от обязательного усвоения второстепенных фактов и понятий и выдвижение на первый план фундаментальных знаний и универсальных способов деятельности. 

Усиление внимания к значению жизненного познавательного опыта личности и эмоционально-ценностной оценки приобретаемых знаний обусловливают интегративную тенденцию гуманитаризации естественнонаучного образования, предполагающей формирование у школьника субъективированной формы отношений к природе. Это связано с пониманием природы не как чуждого и противостоящего человеку в своей объективности мира, а как несущего на себе отражение субъектности человеческой деятельности. Особое место в субъективировании образа природы занимают биологические знания. Включенность в биологическую форму движения материи других ее форм – химической и физической дает возможность изучать биологические объекты физическими и математическими методами. Вместе с тем некоторые биологические объекты, например человек, являются одновременно и субъектом познания. Это дает возможность его комплексного рассмотрения не только с помощью методов естественных наук, но и с позиций гуманитарного знания. 

Содержание биологических знаний тесно связано с экологическими знаниями. К сожалению приходится констатировать, что сегодняшнее состояние экологических знаний у школьников не может переломить природоразрушительные мотивы в их поведении. Основная причина этого в том, что существующее школьное экологическое образование основано на предметно-аналитических знаниях о природе, прагматически ограничено и потребительски ориентировано. Мы разделяем мнение И.К.Лисеева, который полагает, что «в настоящее время достаточно апробировано и выверено преподавание знаний о законах природы и о законах общества, то преподавание знаний о законах совместимости, взаимодействия общества и природы как целостной коэволюирующей системы фактически отсутствует» [5, с.7]. Основной целью включение в содержание интегративных курсов экологического материала должно стать экологизация сознания обучаемых, так как только сознание определяет поведенческие реакции человека, его поступки. Приоритет познавательной компоненты должен уступить место другим более важным для формировании личности школьника эмоциональной и духовно-нравственной составляющим. Для этого необходимо, чтобы природа (вокруг человека, в других людях и в самом человеке) субъективно выступала бы для индивида в роли личностно значимого другого. Нужно использовать организационные формы и методы обучения, построенные на логике субъект-субъектного взаимодействия, включающие в себя тренинговые, игровые и даже медитативные способы формирования у школьников экологического сознания. Рассмотрение проблемно-ориентированных аспектов природной и социокультурной действительности объединит на этой основе биологические, химические, физические, историко-обществоведческие и иные знания; приведет к панорамизации и проблематизации школьного образования. 

Предметно ориентированные гуманитарные учебные предметы рассматривают человека в его интеллектуальной, нравственной, общественной деятельности. По отражаемым сферам их можно свести в несколько групп – изучающие: основы общественных наук (история, обществоведение, основы экономики и права, в ряде школ – этика, философия, основы религиоведения); явления и факты языка, а также элементы лингвистики (родной и иностранный языки); явления и факты искусства, а также элементы науки об искусстве (литература, музыка, изобразительное искусство, в ряде школ – мировая художественная культура, основы культурологии). Общее назначение учебных предметов гуманитарного цикла связано с овладением учащимися основами знаний об историческом пути человечества, его социальном, духовном, нравственном опыте, формирование у школьников образов человека и социума.

В гуманитарных предметах структурные связи между компонентами содержания образования не представлены так же четко, как в естественнонаучных дисциплинах. Порой бывает трудно установить границы между знанием как таковым и эмоционально-ценностным отношением к нему автора того или иного «текста культуры». В гуманитарных предметах знания существуют в форме мнений и не могут быть усвоены на уровне значений. Необходимый атрибут их усвоения – осмысленность. Из этого следует, что в обучении гуманитарным предметам важны интерпретация информации, заключающаяся в обмене смыслами познаваемого в определенных контекстах, т.е. в установившейся в культуре системе значений. 

Содержание школьного гуманитарного образования сейчас задается двумя направлениями. Первое связано с культурной традицией, передаваемой из поколения в поколение. Это те ценности и образцы, которые общество считает наиболее значимыми для себя. Второе направление связано с осознанием необходимости объяснения социальных, экономических, политических и иных проблем современности и возможностью прогнозирования будущего, т.е. более связано не с собственно гуманитарной, а с социальной составляющей общего образования. Для решения этих задач необходимо определить те ценности, которые выявляются в рамках социальной картины мира и составлят основу отбора предметного содержания интегративных гуманитарных курсов. В выявлении компонентов социальной картины мира мы использовали положения, обоснованные Л.В.Тодоровым [6]. Согласно им, и в соответствии с нашими представлениями, в понятие социальная картина мира целесообразно включить следующие компоненты: 1) социальные, национальные и общечеловеческие традиции как генетически избранный и преобразованный во времени образ жизни; 2) нормативные типы личности; 3) язык, науку, литературу, искусство как основные коды и память человечества; 4) религию как особый вид духовной деятельности; 5) общество, государство, народ, нацию – веками и тысячелетиями создаваемые и саморазвивающиеся институты социальной жизни человечества. 

Наибольшее значение в гуманитарном образовании школьников связано с языковым развитием. Без овладения видами речевой деятельности – говорением, слушанием, чтением, письмом, учащиеся не могут полноценно использовать языковые средства при изучении учебного материала и по другим школьным предметам, так как социально-исторический опыт поколений в основном запечатлен в языковой форме. Исходя из этого, одной из задач интеграции школьного гуманитарного образования, является использование дидактически оформленных «научных» текстов разнопредметного содержания и организации с ними работы по изучению семантики слова. Это позволит снизить неподготовленность учащихся к восприятию текстов по другим учебным предметам, написанных на языке далеком от ежедневной речевой практики и воспринимаемых иногда как иноязычные. Сосредоточенный в языке духовный и практический опыт приоткрывается через историю и этимологию слова. Живое, предметное изучение языка делает овладение им интересным и практически значимым процессом, открывает для школьника духовный и исторический опыт народа, позволяет ему понять языки гуманитарных и естественных наук. 

Не прост вопрос о роли литературной подготовке школьников в составе гуманитарного образования. Доставляя ученику знания–мнения о природе, человеке и обществе, которые не могут быть почерпнуты им из других искусств и областей наук, литература постоянно обращается к его личности, формирует ее ценностные ориентации, нравственные позиции, духовные потребности, т.е. воспитывает школьника. Она дает возможность связывать отдельные художественные произведения с особенностями того исторического времени, которое в них отражено и в которое они были созданы; определить их общественное значение, что создает основу для ориентировки учащегося в цивилизационном пространстве–времени. Выполнению этих функций способствует введение в изучение литературы в школе элементов культурологии. «Культурологический аспект формирует у учащихся систему ключевых ценностных представлений о мире и человеке, которые становятся для них мировоззренческими ориентациями…» [7, с.10], в русле которых происходит постижение ключевых понятий на материале художественных произведений. 

Следует подчеркнуть, что реализация этих функций требует подготовленного и информированного ученика. И здесь на первое место выходит задача понимания «текстов культуры», их герменевтический анализ. Введение элементов герменевтики поможет изучению и других учебных предметов, будет содействовать работе учащихся с дополнительными источниками информации – статьями журналов, газет, речей политиков, выступлений ученых и т.п. Следовательно, основными категориями гуманитарных предметов в аспекте их интеграции на языковой основе должны стать текст и смысл. Такая интегративная тенденция, определяемая нами как интерпретация текста, уменьшает информационную нагрузку на учащихся, содействует становлению и развитию у них навыков, связанных с анализом получаемой извне информации. 

Особое место в интеграции содержания школьного образования занимают историко-обществоведческие знания. В настоящее время акцент делается на освоении учащимися системы знаний об историческом пути и социальном опыте человечества, а также развитии исторического мышления – способности рассматривать события и явления с точки зрения их исторической обусловленности, сопоставлять различные версии и оценки исторических событий и личностей. В этой связи одним из направлений интеграции гуманитарного образования на историко-обществоведческой основе является переход от страноведческого принципа его организации к проблемному. Такое построение учебного материала создает условия для осмысления учащимися исторического процесса на основе ключевых понятий: цивилизация, формация, культура, традиционное общество, индустриальное общество, локальные цивилизации, обобщенные модели исторического развития, прогноз возможных перспектив и др. Подобная трансформации обусловливает интегративную тенденцию проблематизации и панорамизации гуманитарного образования школьников. 

Можно констатировать усиление «человековедческой» составляющей в историко-обществоведческом материале. Разработаны и внедрены интегративные курсы «Мировая художественная культура», «Человек в мировой художественной культуре», «Антропология – человековедение ХХI века» и т.п., интегративно сочетающие в себе социальные, культурологические, экономические и политические аспекты жизни человека. Увеличивается доля в школьном обществоведческом образовании этических и правовых знаний, как атрибутов социальной жизни личности и общества. Фундаментом нравственного воспитания школьников становится гуманистическая этика. Ее включение в гуманитарное знание способствовует становлению и развитию у личности школьника продуктивных черт, «творению» самого себя как человека нравственного и духовного. Многое в этом плане дает приобретение школьниками жизненного познавательного опыта и личностного опыта переживаний, складывающихся в процессе познания социальных аспектов бытия. Сумма предоставляемых учащимся историко-обществоведческих знаний по ценностным ориентирам и способам деятельности; экономической, социальной, политической, духовной сферам жизни общества и правового регулирования отношений, носит не столько информационный характер, сколько выполняет прогностическую функцию. Из этого следует, что эти знания должны излагаться учащимся только при условии их обязательной иллюстрации примерами из житейского опыта, учебного материала других общеобразовательных предметов, подкрепляющих теории и выводы социальных наук. Такое использование историко-обществоведческих знаний ведет к гуманизации и универсализации школьного образования. 

Рассмотренные интегративные тенденции позволяют нам сформулировать основные регулятивы содержания учебных предметов, учет которых необходимым в условиях введения профильного обучения.

1. Сквозные связи учебного материала естественнонаучных предметов, устанавливаемые на основе выделения в них наиболее общих законов, обобщенных идей, концепций, теорий, понятий, фактов и т.п. 

2. Гносеологическая компонента учебного материала, заключающаяся в расширенных сведениях о науке как системе знаний и подсистеме культуры, принципах и методах научного познания, критериях научности знания, его генезисе и формах представления.

3. Гуманитарная компонента учебного материала, сущность которой состоит в отказе от незыблемых истин; признании личностной направленности образования; множественности мироощущения, мировосприятия и миропонимания; ценности диалогичного стиля общения субъектов; значимости рефлексии познавательных способностей школьника.

4. Структурность учебного материала, произведенная на основе выделения в нем системы «природа–человек–общество», обособления картин мира, установления внутрипредметных и межпредметных связей как внутри циклов, так и между циклами учебных предметов.

5. Экологическая компонента учебного материала, сопровождаемая отказом от приоритетности познавательной функции и усилением внимания к эмоциональной и духовно-нравственной функциям; «выход» экологического знания за пределы цикла естественнонаучных дисциплин для воспитания у школьников комплексных личностных качеств, направленных на формирование образа природы, человека и социума. 

6. Аксиологическая компонента учебного материала, формирующая в сознании личности школьника систему ключевых ценностных представлений о мире как основы гуманистического мировоззрения; создающая условия для изучения и осмысления учащимися произведений литературы, искусства, научных и философских текстов сквозь призму эмоционально-ценностного мироощущения и миропонимания. 

7. Культурологическая компонента учебного материала как условие понимания учащимися «текстов культуры» и «обрамляющих» их историко-культурных контекстов; выявления общественного значения художественных произведений, научных открытий и т.п.

8. Проблемность учебного материала, обеспечивающая приобретение учащимися знаний по предметам не только в готовом виде, а и в процессе поиска выхода из проблемных ситуаций; соединяющая в познании рациональное и эмоциональное, стандартное и творческое; способствующая формированию у учащихся критического мышления и т.п.

Итак, рассмотренные интегративные тенденции в естественнонаучном и гуманитарном образовании школьников позволяют не только наметить концептуальные подходы, принципы отбора содержания и построения структуры интегративных курсов «Естествознание» и «Обществознание», предназначенных для изучения учащимися в профильной старшей школе, но учесть их при совершенствовании предметно ориентированных курсов естественных и гуманитарных наук в основной школе. 

Литература

1. Кузнецов А.А., Пинский А.А., Рыжаков М.В., Филатова Л.О. Структура и принципы формирования содержания профильного обучения на старшей ступени. – М.: РАО, ВШЭ, 2003. 

2. Михайловский В.Н., Хон Г.Н. Диагностика формирования научной картины мира. – Л.: Наука, 1989.

3. Ильченко В.Р., Гуз К.Ж. Образовательная модель «Логика природы». Технология интеграции естественнонаучного образования. – М.: Народное образование, Школьные технологии, 2003.

4. Важеевская Н.Е. Изучение гносеологических основ науки в школьном курсе физики. – М.: Прометей, 2001.

5. Лисеев И.К. В поисках новой парадигмы цивилизационного развития // Философия экологического образования. – М.: Прогресс-Традиция, 2001.

6. Тодоров Л.В. Понятие культуры и построении теории содержания образования // Педагогика, 1999. – №8.

7. Крылова Л.А. Культурологический аспект преподавания литературы в школе: Автореф. дис. … д-ра пед. наук. – М., 2001.

Дидактические функции умения комплексного применения знаний и умений

Злобина С.П., 
к.п.н., доцент, докторант кафедры теории и методики обучения физике ЧГПУ

Главной особенностью научных знаний является то, что процесс интеграции органично сопровождается дифференциацией наук. Эти два процесса неразрывно связаны.

Естественное развитие научного познания ведет к усилению дифференциации наук. В то же время развитие техники, технологии производства во многом зависит не только от успехов отдельных отраслей науки, но и от междисциплинарного синтеза, интеграции их достижений. Вот почему интеграция наук, научных знаний должна находить свое отражение в образовании и обучении. 

Целостность научного познания в образовательной системе может быть реализована на нескольких уровнях:

1. Уровень целостности представленный через внутрипредметный синтез знаний. Целостное предметное представление содержания реализуется через учебные предметы. 

2. Уровень межпредметного синтеза. Целостность реализуется через выделение направлений взаимосвязи, через определение общих научных фактов, понятий, законов, объектов и методов познания, общих для двух или нескольких предметов.

3. Уровень комплексного синтеза. Целостность знаний основана на объединении элементов знаний предметов, сочетании синтезированных, стержневых, комплексных предметов в образовательной области, а также формирования умений комплексного применения знаний и умений в процессе изучения тех или иных учебных дисциплин.

4. Уровень интегративной целостности. Уровень характеризуется максимальным объединением, соединением, упорядоченностью, взаимосвязью, взаимообусловленностью знаний, удовлетворяющим целям и задачам образовательного процесса с учетом потребности личности. Уровень реализуется через объединение образовательных областей, соендинение профильного и универсального образования, целостногно представления основного, профильного и элективного образования.

Уровни внутрипредметного и межпредметного синтезов довольно широко исследованы психологами, дидактами, учителями. По осуществлению межпредметных связей защищено и до сих пор защищается довольно большое количество диссертационных исследований. В последнее время много исследований появилось и по формированию интегративной целостности знаний и умений. Ученые-методисты для достижения наивысшего уровня интегративной целостности разрабатывают разнообразные интегративные курсы, синтезированные учебные предметы. Но вот формирование третьего уровня целостности знаний, по-нашему мнению, остается очень мало исследованным. Встречаются лишь упоминания о необходимости комплексного подхода, комплексного применения знаний и умений в процессе изучения разных дисциплин, есть несколько методических разработок и диссертационных исследований по данной тематике, но для полного решения проблемы достижения комплексного уровня объединения знаний и умений еще далеко.

Первоначально, постараемся выделить дидактические функции комплексного применения знаний и умений. Для этого проанализируем дидактические функции межпредметных связей и интеграционных процессов, рассматриваемые разными учеными. На их основе выделим дидактические функции умения комплексного применения знаний и умений школьниками при изучении физики.

Попытка в определении дидактических функций МПС была сделана В.Н.Федоровой. Она выделила следующие функции: а) координация и межпредметная направленность учебной информации, б) вскрытие диалектических закономерностей природы, в) стимулирование познавательной активности и систематического обобщения знаний школьниками.

Вместе с этим, она показывает и такие характерные признаки МПС, как: системообразование, действие во времени, передача учебной информации. Эти признаки МПС другими авторами, например, П.Г.Кулагиным, Н.Л.Лошкаревой, принимаются как виды и типы связей. И.Д.Зверев и В.Н.Максимова указывают, что МПС выполняют методологические, конструктивные и формирующие функции, а также образовательные, воспитательные и развивающие функции МПС.

По данному анализу дидактических функций межпредметных связей уже можно сделать вывод, что среди дидактов до сих пор нет единого мнения в определении дидактических функций МПС.

Дидактические функции МПС в процессе обучения определяются следующими основными элементами:

- целью обучения,

- дидактическими принципами обучения,

- спецификой межнаучных взаимодействий и отражением этой специфики в особенностях МПС,

- целями, содержанием и структурой смежных дисциплин.

Обобщив результаты работ В.Н.Федоровой и Д.М.Кирюшкина (7), И.Д.Зверева, В.Н.Максимовой (2), А.В.Усовой (4), В.Н.Шушарина (6) и других, А.Ф.Зубов (1) определил, что дидактическое значение МПС заключается:

- в формировании целостной картины мира за счет раскрытия взаимосвязей между различными формами движения материи;

- в координации учебного материала и обеспечении преемственности в изучении различных дисциплин;

- в обеспечении прочности знаний, умений и навыков за счет применения знаний в различных ситуациях и новых условиях;

- в обобщении знаний на межпредметном уровне и на этой основе формирование мировоззрения и целостной личности;

- в создании возможностей широкого переноса знаний из одного предмета в другой;

- в убеждении истинности знаний через показ их практической значимости, через возможность их применения в различных ситуациях;

- в обобщении и систематизации знаний, умений и навыков;

- в обеспечении разностороннего раскрытия связей между предметами и явлениями, изучаемыми в разных дисциплинах;

- в развитии познавательной активности и самостоятельности обучаемых;

- в развитии познавательных и профессиональных интересов.

Кроме уже перечисленного, мы считаем, что к дидактическим функциям МПС необходимо добавить: осуществление экологического образования учеников.

А.В.Усова выделяет следующие дидактические функции МПС (3):

1) координация учебных дисциплин в учебных планах;

2) cистемообразование;

3) обеспечение преемственности в обучении;

4) формирование научного мировоззрения учащихся, целостной научной картины мира.

А.В.Усова считает, что “сами по себе, стихийно, эти функции МПС не реализуются. Для их реализации необходимо создать предпосылки и соответствующие условия” (3).

Остановимся сейчас на дидактических функциях интеграции в обучении. 

Будучи целостной и конкретной формой выражения принципов системности и комплексности интеграция в обучении, по мнению Ю.В.Шибановой, выполняет следующие функции:

1) методологическую (обеспечение целостностного единства при изучении многообразия естественных объектов окружающего мира – физических, химических, биологических веществ, систем, процессов, явлений, реакций);

2) формирующую:

· образовательную, способствующую формированию у учащихся общей системы знаний о физических, химических, биологических объектах окружающего мира; законах и закономерностях, об общенаучных понятиях, методах познания, о функциональных теориях и идеях, о мировоззренческих знаниях, изучаемых в целостной взаимосвязи;

· воспитательную, заключающуюся в раскрытии нравственных аспектов при изучении учебного материала, в формировании личностно-ценностных ориентаций этических и эстетических понятий, эмоционально-волевой, а также мотивационно-потребностной сферы личности учащихся;

· развивающуюся, способствующую формированию значимых интересов, мотивов, потребностей в познании и труде;

3) конструктивную (системообразующую), которая состоит в том, что в процессе интеграции учебных предметов перестраиваются и конструируются содержание, методы и формы организации учебно-воспитательного процесса ( 5, с.5).

На основе всех вышеперечисленных дидактических функций мы выделяем следующие функции комплексного применения знаний и умений:

1) развивающая: формирование научного мировоззрения, целостной картины мира у учащихся;

2) образовательная: систематизация и обобщение знаний и умений школьников, обеспечение прочности знаний, умений и навыков за счет комплексного применения знаний и умений в различных ситуациях и новых условиях, приближенных к естественным, осуществление экологического образования учеников;

3)воспитательная: развитие познавательной активности и самостоятельности обучаемых; развитие познавательных и профессиональных интересов; экологическое, нравственное, эстетическое, гуманистическое воспитание школьников.

Умения комплексного применения знаний опираются на такое познавательное действие, как действие широкого переноса предметных знаний и умений. Такие умения в своей содержательной основе опираются на знания из разных учебных предметов и обобщенные идеи, а их операционная сторона имеет сложную структуру действий разной степени обобщенности: конкретно-предметные действия, оперирование конкретным материалом различных предметов, обобщенные действия, характеризующие мыслительную и творческую деятельность и приобретающие специфику в условиях межпредметных связей; действия переноса и установления связей между элементами разнопредметных знаний и умений в деятельности по решению комплексных заданий; действия речевой коммуникации, адаптации терминов, языковых средств различных наук; оценочные действия, отражающие единство познавательного и ценностного отношения учащихся к знаниям из разных предметов, связываемых в систему на основе мировоззренческих идей. Эта структура модифицируется в зависимости от специфики комплексных заданий.

Перенос, осуществляемый при комплексном применении знаний и умений, характеризуется широким обобщением известного и синтезированием нового, обобщенного знания. Закрепляясь в мыслительной деятельности ученика, действие переноса трансформируется в комплексное познавательное умение. Поэтому комплексное применение знаний и умений в обучении – это средство внесения элементов творчества в продуктивную мыслительную деятельность ученика, что особенно ярко проявляется в процессе выполнения комплексных заданий или на занятиях, комплексного характера, требующих применения знаний и умений из разных предметов.

Для формирования умения комплексного применения знаний и умений мы выделяем следующие этапы:

1. Мотивационный (ученики осознают цели, задачи и комплексную сущность задания).

2. Подготовительный (ученики анализируют знания из курса физики; анализируют знания из курсов других предметов; находят взаимосвязи между ними; определяют условия, способствующие выполнению задания).

3. Деятельностный (ученики проводят алгоритмическое и эвристическое исследование).

4. Проверка (ученики уточняют содержание полученного результата; обобщают полученные результаты; делают выводы; закрепляют результаты мыслительной деятельности).

Так как комплексные задания могут быть разнообразными: расчетные, графические, качественные, практические и т.д., а не только задачи, следовательно, третий этап в процессе выполнения разных заданий может изменяться, деятельность учителя и учеников может корректироваться. 
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Теоретические основы профессионального самоопределения учащихся 
основной школы

Горбатюк С.Ю., 
зам. директора по НМР СОШ №15 г. Якутска РС(Я)
Проблема, обозначаемая в настоящее время термином «профессиональное самоопределение», как с точки зрения теорий общей и профессиональной педагогики, так и с позиций практики всегда являлась многоаспектной педагогической проблемой. Вопросы участия педагога и образовательного учреждения в проектировании будущего профессионального пути молодежи, учет различных социальных, экономических, правовых и других аспектов ее развития стали особенно актуальны в настоящее время.

По требованиям государственного стандарта основной школы 

« должна произойти подготовка к осуществлению осознанного выбора индивидуальной образовательной или профессиональной траектории», а по требованиям государственного стандарта полной школы-« обеспечение обучающимся равных возможностей для их последующих профессионального образования и профессиональной деятельности, в том числе с учетом реальных потребностей рынка труда».[1]

С другой стороны, остался актуальным вопрос мотивированности обучающихся на профессию. Число выпускников общеобразовательных школ, не имеющих устойчивого профнамерения, по оценкам специалистов составляет сейчас около 50%. По данным наших опросов 67% выпускников испытывают существенные затруднения при выборе профиля обучения по причине неполных знаний о содержании работы специалистов, своих личных качеств и о потребностях рынка труда. 

Рассмотрим психологические основы профессионального самоопределения.

Профессиональное самоопределение есть поиск личностью себя в огромном мире труда и общения, есть поиск смысла жизни. Глубинные процессы деятельности личности, связанные с проблемой выбора сферы приложения своих сил в профессиональном труде, в сущности сводятся к поиску путей разрешения вполне конкретных противоречий между возможным и действительным, между интересами социума и интересами и и наклонностями личности. Разрешение этих противоречий одновременно выступает как процесс эмоционально – нравственных и интеллектуальных образований, гражданского созревания и профессионального становления.

Сложность и ответственность любого решения заключается в том, что субъект должен четко определить цели, которые он хочет достичь, уяснить способы и пути их достижения, их соответствие общественным ожиданиям, у него должны пробудиться энергия силы для преодоления препятствий на пути к осуществлению этих целей, должны быть средства их достижения и соответствующие условия. Следовательно, чтобы профессиональное самоопределение состоялось, нужен достаточно высокий уровень общего развития личности[2]

Основные параметры профессиональной зрелости:

· информированность о мире профессий и умение соотнести информацию со своими особенностями;

· автономность;

· умение принимать решение;

· умение планировать свою профессиональную жизнь;

· эмоциональная включенность в ситуацию решения.

Познакомимся с их психологической характеристикой.

Первый параметр – информированность о мире профессий и умение соотнести информацию со своими особенностями. Только человек, владеющий информацией, может принимать реальные решения. Это относится не только к выбору профессии, но и к выбору в любой сфере нашей жизни. Сказать конкретно, какая информация нужна при выборе профессии очень сложно. Но обязательно потребуются знания трех компонентов: во – первых, об окружающем мире в целом, во- вторых, о мире труда, в – третьих, о специфических особенностях для данного человека: какие области мира профессий полностью соответствуют его интересам, способностям, знаниям; что нужно сделать, чтобы осуществить свой выбор.

1. «Знания об окружающем мире» позволяют выработать мировоззрение, формировать свою гражданскую позицию, сформировать свои базовые компетенции( умение читать, писать, считать, и пр.) для того, чтобы обеспечить право выбора профиля дальнейшей учебы.

2. «Знание о мире труда» предполагает понимание общих закономерностей развития производства, реальных возможностей для осуществления своих стремлений в рамках того, чем располагает общество в данный момент. Это решение, опирающееся на прогноз тенденций развития науки и техники и их реализации в конкретных сферах. Рынок труда действует как фактор ограничения выбора, а иногда и поощрения в виде более вероятной достижимости остродефицитной профессии.

Понимание особенностей профессии или конкретного вида труда включают требования профессии к человеку: характерные для профессии функции, к которым человек может быть склонен или нет, подготовлен или нет; возможности, которые данный труд может предоставить человеку для его развития.

Знание особенностей предстоящего труда необходимо, чтобы оценить степень его привлекательности для себя и пути необходимой подготовки себя к нему. Профессиональные намерения, формулированное желание приобрести конкретную профессию как обязательное условие успешного профессионального развития предполагает не только интерес к профессии, ее внешним сторонам, но и постижение ее сути, содержания профессии, методов решения основных задач, возникающих в процессе профессиональной деятельности.

Итак, знание о мире труда необходимы, во- первых, для понимания важности и ответственности совершаемого шага, для осознания своего гражданского долга, а, во- вторых, для сопоставления своих «хочу», «могу» и «надо».

Однако информация о мире труда является не определяющей, а вспомогательной, поскольку побуждается решение не наличной информацией, а выдвинутой субъектом деятельности целью. Отсюда ясно, что информация о видах работ и особенностях определенного профессионального занятия или сферы труда сама по себе не является продуктивной, если она не включена в активную поисковую деятельность, способствующую самоопределению избирающего жизненный путь.

3. Третий компонент выбора сферы труда – «Знание себя».

Изучение личности, ее динамической структуры, глубинных процессов, которые происходят в ней во время поиска ею своего места в мире профессий и себя в профессиональном труде, остается ведущим направлением, исходным принципом построения научной системы профессиональной ориентации, ее психическим основанием.

Личность следует рассматривать как пластическое образование и изучать в динамике, в процессе взаимодействия человека и профессии, человека и общества на этапах подготовки, овладения и реализации своих сил в выборе профессии. Все особенности личности включены в целостную структуру, взаимообуславливают и взаимообогащают друг друга.

Подход к индивиду как к существу целостному не может быть чисто психологическим, так как всегда предполагает социальный взгляд на развитие способностей, требующий исследования общественных условий жизнедеятельности индивида. Это позволяет говорить о потенциальных и актуальных способностях, причем преобразование потенциальных способностей в актуальные зависит не только от социальных условий, но и от уровня зрелости личности, от ее общественной позиции, от ее психологических черт и свойств. Важнейшими условиями развития и формирования способностей являются желания и стремления личности.

Профессиональные способности проявляются и развиваются непосредственно в труде. Для формирования способностей важны не только обучение и воспитание, но, главное, отношение человека к труду, степень его активности и заинтересованности в деле.

Человек всегда действует как целостная личность сообразно своим стремлениям, желаниям, ценностям, эмоциям и установкам, своей направленности. Именно поэтому мотивы выбора профессии получили особый вес. Что человек считает для себя привлекательным в работе, что он ценит в жизни, готов ли к преодолению или компенсации своих недостатков и слабостей, во многом зависит от его собственной активности, гражданственности, зрелости. Разные индивиды могут приходить к достижению аналогичных результатов разными путями, ибо нет однозначного соответствия трудовых достижений каким-либо определенным группам способностей, а человеческая психика отличается чрезвычайно высокой пластичностью.

Следовательно, задача психологов , занимающихся профессиональной ориентаций, состоит в не том, чтобы диагностировать развитие отдельных сторон личности, важных для труда, а в том, чтобы познать закономерности целостного процесса становления личности.

Из сказанного выше следует, что изучение личности не самоцель, а средство для формирования профессионального самоопределения. 

Первый параметр тесно связан со вторым.
Вторым параметром профессиональной зрелости является автономность. Автономность-это понимание с одной стороны, своей принадлежности к миру людей, а с другой – того, что каждый человек, и он в том числе, – индивидуален и неповторим. Это понимание своих сильных и слабых сторон; умение определить их в себе и использовать наилучшим образом, умение управлять ими; понимание , что только сам человек – хозяин своей судьбы, только он в состоянии сделать себя счастливым и удачливым и добиться всего, что наметил. Узнавая себя, человек получает возможность формировать себя в соответствии со своими намерениями.

Третий параметр, характеризующий профессиональную зрелость – это умение принимать решения.

Выбор профессии – это решение, которое принимает человек. Но принимать решение, т.е. брать на себя ответственность, может только автономный человек. Принимая решение, он на основе анализа выбирает путь для дальнейшего развития и совершенствования. Отказ от принятия решения, желание пустить дела на самотек всегда ведут к деградации личности.

Во всем цивилизованном мире существует термин «планирование жизни, планирование профессионального пути». Не надо воспринимать его как жесткое расписание, хотя и такой вариант возможен. Наиболее типичен другой вид планирования – определение образа жизни, какого человек хочет достичь в 30, 40, 50 лет, и путей ( конкретных) его достижения, а также промежуточных сроков. Чтобы было яснее, разберем пример. Молодой человек хочет к 35-40 годам быть преуспевающим врачом – хорошим специалистом, к которому трудно записаться на прием, и обеспеченным человеком. Это планируемый образ. Теперь планируемые шаги: поступление в медицинский институт, успешная учеба в нем и успешное окончание; поступление на работу либо в солидную клинику, где есть возможность продвижения, либо туда, где возможна обширная самостоятельная практика. Причем это надо сделать к 25-26 годам, иначе к желаемому сроку может не скопиться достаточный опыт, повышение квалификации, направленное на рост профессионализма. Для достижения материального благополучия надо иметь либо ученую степень, либо заниматься частной практикой. Кроме того, в имидж преуспевающего человека входит еще и наличие счастливой семьи и т.д. Таким образом, четвертым параметром является умение планировать свою профессиональную жизнь.
Пятый параметр – эмоциональное отношение к выбору. Каким тоном можно произнести фразу «Больше некуда податься »? Скорее всего, удрученным, как минимум безразличным. Страх перед выбором, страх перед началом самостоятельной жизни, безразличие или излишняя восторженность препятствуют адекватному выбору. Радость от достигнутого, то, что называется «здоровый азарт», увеличивает силы человека.[2]

До сих пор мы рассматривали в основном лишь один аспект взаимоотношения «человек-труд», беря человека как обобщенного индивида вне его связей с другими людьми. Однако человек никогда не действует вне социального окружения, равно как и труд не мыслим без социума.

Начнем с того, что человек принимает решения о труде в соответствии с тем, что ценится в данной культуре и какие социальные ценности он ожидает получить от работы, включая ожидаемые формы и круги общения. Через работу человек создает картину о себе и своих возможностях, о своем вкладе в развитие общества. Благодаря работе он занимает то или иное общественное положение, реализует свои социальные потенции. Поэтому столь важно знать, какие ценности, принятые в обществе, подросток сделал своими, каковы его социальные притязания и ожидания и на чем они основаны.

Установки личности постепенно формируются на основе собственного опыта и взаимодействия с непосредственной и более широкой культурной и социальной средой. Поэтому без учета особенностей развития в «микро» и «макро» – социальной среде, определяющих ценностные ориентации индивида, помощь в планировании трудового будущего нереальна. [3]

В настоящее время психология располагает большим числом исследований, прямо свидетельствующих о роли психологического климата в коллективе для формирования личности каждого из членов, трудовой мотивации в частности. На этапе выбора профессии социальные связи будущего труженика имеют существенное значение, ибо под их влиянием у него формируются профессиональные намерения.

Модель процесса формирования готовности к профессиональному самоопределению


в условиях использования саморазвивающих технологий






Поэтому важно, создавая систему работы по профессиональному самоопределению, учитывать психологические основы любого самоопределения и профессионального в частности.

Средством, создающим педагогические условия, способствующим профессиональному самоопределению учащегося, является инновационная образовательная программа.

Основная школа – наиболее трудное для модернизации звено общеобразовательной школы. Именно здесь наблюдается наибольшая перегрузка, многопредметность, снижение учебной мотивации учащихся. Сегодняшняя практика сформировала господствующую точку зрения на подростковый возрастной период как трудный и непродуктивный для решения образовательных задач. 

Поэтому нами рассмотрена инновационная образовательная программа основной школы.

Формирование профессионального самоопределения обучающихся основной школы будет более эффективным, если инновационная программа будет направлена на:
· содержание образования, раскрывающее характер и содержание труда специалистов, востребованных на рынке труда;

· процесс обучения, развивающий навыки самоанализа, критического мышления учащихся и рефлексии, что способствует профессиональному самоопределению;

· формирование активной позиции учащегося относительно профессий, выбора профиля и осознание целенаправленной подготовки себя к профессии.

Цели инновационной образовательной программы (для учащихся):

· сформированное желание приобрести профессию, как обязательное условие успешного профессионального развития;

· знание о мире труда;

· понимание особенностей профессий или конкретного труда;

· оценка степени привлекательности их труда и пути необходимой подготовки к нему;

· профессиональные намерения.

Модель образовательной программы школы, осуществляющей инновационную деятельность


где ИООП + ИДОП = ИОП 

Обозначения, приведенные в схеме: ОП – образовательная программа школы; ООП – основная образовательная программа, отвечающая за фундаментальную часть образования учащихся; ДОП – дополнительная образовательная программа, отвечающая за инвариативную часть, удовлетворяющей индивидуальные запросы учащихся; 

ИООП – инновационная часть основной образовательной программы; 

ИДОП – инновационная часть дополнительной образовательной программы; 

ИОП – инновационная образовательная подпрограмма школы. 

Содержание инновационной образовательной программы позволяют учащемуся: 

· получить информацию о себе как субъекте профессионального самоопределения; 

· сформировать представления о психологических и специфических характеристиках труда; 

· получить информацию о рынке труда; 

· сформировать навыки и освоить культуру выбора (через сформированность диалектического стиля мышления). 

Все это вместе ведет к личностному развитию учащегося

Содержание ИООП по охвату учащихся основной школы организуем на трех уровнях: 

1 уровень – для всех учащихся; 

2 уровень – для группы учащихся, изъявивших желание; 

3 уровень – индивидуальный, для нуждающихся в индивидуальной поддержке педагога или психолога. 

Учебные занятия 1 уровня вводятся в учебный план школы и обозначены в расписании занятий. В настоящее время в учебный план школы введен курс для всех учащихся «Пойми себя и других, чтобы быть правильно понятым», осуществляющий психологическое сопровождение учащихся в профессиональном самоопределении. Проводится он школьным психологом. Для группы учащихся, изъявивших желание, проводятся элективные курсы «по интересам». Например, проводятся элективные курсы для основной школы «Сценическое искусство», «Измерение физических величин – «Как физики измеряют?» и другие. 

Третий уровень – индивидуальные занятия для детей, встречающих различные затруднения. 

Учебный план должен удовлетворять следующим требованиям:

1. системность: должна существовать связь между инвариантной вариативной частями учебного плана;

2. полнота: школьный компонент образовательного учреждения и внеаудиторная деятельность должны дать полную информацию о мире профессий. Это дает свободу выбора обучающимся. [4].
Распределение функций школьного компонента учебных предметов и элективных курсов 
по функции

	№

п\п
	Элективные курсы
	класс
	Человек-природа
	Человек-техника
	Человек-человек
	Человек-знак
	Человек-художественный образ

	1.
	Развитие связной речи
	5,7
	
	
	
	
	×

	2.
	Эссе как жанр литературного произведения
	9
	
	
	×
	
	

	3.
	Немецкий язык и основы коммуникации
	8
	
	
	×
	
	

	4.
	Великобритания
	7
	
	
	×
	
	

	5.
	Комбинированные задачи на арифметическую и геометрическую профессии
	9
	
	
	
	×
	

	6.
	Измерение физических величин. -Как физики измеряют?
	9
	
	×
	
	×
	

	7.
	Основы медицинских знаний
	8
	
	
	×
	
	

	8.
	Бактерии. Грибы. Растения.
	6
	×
	
	
	
	

	9.
	Насекомые- вредители
	7
	×
	
	
	
	

	10
	Политическая карта мира
	7
	
	
	×
	×
	

	11
	Культура и искусство
	9
	
	
	
	
	×

	12
	 Основы сценического искусства.
	8,9
	
	
	×
	
	×

	13
	Пойми себя и других , чтобы правильно быть понятыми.
	6,9
	
	
	×
	
	

	14
	Выбор профессии
	9
	
	
	×
	
	

	15
	Оператор ЭВМ
	9
	
	×
	
	×
	

	16
	Основы парикмахерского дела
	9
	
	
	×
	
	

	17
	Самая удивительная жидкость на Земле
	9
	×
	×
	
	
	


Созревшим для принятия решения о выборе профессии мы считаем учащегося, который располагает: 

· основными знаниями как основой для оценки отдельных профессий и выбора среди них; 

· концепций своего Я, т.е. самого себя и то, кем хочет стать, может критически рассмотреть черты своей личности с целью принятия решения о профессии; 

· может оценить на основе самопознания и самооценки отношение между личностью и интересующей профессией с точки зрения как своей пригодности к данной профессии (с психологической, юридической, медицинской стороны), так и того, подходит ли ему эта профессия. [5]

Критерии готовности к профессиональному самоопределению
	Когнитивная составляющая готовности
	Мотивационно-потребностная составляющая
	Деятельностно-практическая составляющая

	1.Информированность о мире профессий и умение соотнести информацию со своими особенностями.

2. Автономность.
	1.Умение принимать решения.

2.Умение планировать свою профессиональную жизнь.

3. Эмоциональная 

включенность в ситуацию решения.
	1.Успешность школьников по основным предметам.

2. Успешность школьников при изучении школьного компонента.

3. Успешное проявление во внеурочной деятельности. 


Объективный контроль является частью управления реализацией инновационной деятельности

Канадский профессор Д. Уилмс представил российскому читателю оригинальные подходы к проектированию системы школьного мониторинга. Мы воспользовались его рекомендациями и выбрали модель, в основе подхода которой – зависимость между параметрами “входа” и параметрами “выхода”. 

Модель внутришкольного мониторинга








Рассматривая педагогический мониторинг как подсистему системы управления школой, следует помнить, что для обеспечения высокого качества “выхода” необходимо обеспечить качество параметров “входа”, качество процессов в системе и качество внешней среды. Именно это условие определяет конкурентоспособность “продукта” – ученика, выпускника школы. [6]

Изучение внешней среды и состояния социума используется для отбора содержания информации, необходимой для самоопределения детей данного социума. Направление элективных курсов, их количество, объем и другие параметры определяются с учетом особенностей детей и их интересов.

Далее определяются параметры «входа» и «выхода». Основываясь на выделенных параметрах профессиональной зрелости, мы выбрали четыре параметра, которые характеризуют профессиональное самоопределение учащихся:

· обученность по основным предметам ( русский язык, математика);

· обученность по школьному компоненту;

· сформированность навыков самопознания и соотнесения себя с миром профессий;

· сформированность общей готовности к профессиональному самоопределению.

Измерения этих параметров и последующая статистическая обработка полученных данных позволяют судить о сформированности основных параметров профессиональной зрелости, готовности учащихся к профессиональному самоопределению и эффективности инновационной образовательной программы, т.е. ее модели, содержания и организации процесса обучения.
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Школьные учебники как механизм внедрения педагогических инноваций

Крылова О.Н., к. п. н., доцент кафедры педагогики РГПУ им. А.И. Герцена

Проблемы школьного учебника можно считать вечными, но история развития педагогической науки показывает, как вместе с ней изменяется и отношение к учебной книге. 

Первые учебные книги возникли еще в глубокой древности. Шумерийские глиняные таблички с учебными текстами появились 4,5 тыс. лет назад. Во времена античной культуры трактаты Аристотеля, Платона применялись как учебные пособия. В качестве учебников использовались книги Я.А. Коменского, И.Г. Песталоцци, Ж.Ж. Руссо и других великих педагогов. Книги самого Я.А. Коменского и его последователей содержали информацию из учебного курса, но, как правило, не поясняли, как организовать познавательную деятельность учащихся, и как следствие этого уровень освоения информации из такого учебника не был высоким.

Первым русским печатным учебником была азбука, изданная Иваном Федоровым во Львове в 1574 году.

Особый интерес для разработки современного взгляда на учебник, представляют учебники К.Д. Ушинского. Так, в его книге “Родное слово” не просто дается информация, но и представлена система упражнений, позволяющая организовать деятельность учащихся по освоению учебной дисциплины. К.Д.Ушинский определил место учебника в процессе обучения, утверждал, что “при хорошем учебнике и благоразумном методе и посредственный преподаватель будет хорошим”.

Разработки теории учебника (П.Г. Буга, В.П. Беспалько, В.Г. Бейлингсона, Г.Г. Граника, Д.Д. Зуева, В.В. Краевского, О.Е. Лебедева, И.Я. Лернера, В.Н. Ляхова, Я.И. Микка, М.Н.Скаткина, Н.М. Шахмаева) позволили определить двуединую сущность учебника. С одной стороны, он является для подавляющей массы учащихся важным источником знаний, в нем формулируются и раскрываются в доступной форме (с учетом возрастных и иных критериев) основные научные понятия, предусмотренные учебной программой, фиксируются стандарты образования. С другой стороны, учебник – это важнейшее средство обучения. Через него осуществляется организация процесса усвоения содержания образования, как в плане познавательной, самостоятельной, творческой деятельности учащихся, так и в эмоционально-ценостном отношении. Учебник призван формировать способность учащегося к накоплению личного социального опыта, формированию у него умения оценивать явления и события окружающей действительности, определять свое место в жизни.

Однако, несмотря на богатейший опыт, касающийся традиций создания школьного учебника, учителя разных предметов высказывают однозначную точку зрения, выраженную в неудовлетворенности теми учебниками, которые существуют сегодня. Хотя обилие учебных книг таково, что учителя, администрация школ, родители и ученики, зачастую, “захлебываются” в этом разнообразии, но все же оказываются не в состоянии найти, тот учебник, который удовлетворял бы их по большинству позиций. 
В конце 2005 года в России в семи регионах проводились мониторинговые исследования удовлетворенности и запросов педагогической общественности на современные учебные пособия.

В данном исследовании приняли участие: Якутия, Московская область, Кемеровская область, Самарская область, Краснодарский край, Челябинская область, Псков и Псковская область. В каждом регионе участвовало от 170 до 250 респондентов, среди которых были представители: учителей, методистов, администрации школ, работников органов управления образования регионов.

Участникам исследования были предложена анкета, позволяющая оценить удовлетворенность респондентов существующими учебниками. Также им предлагалось определить те особенности современных учебников и требования к ним, которые должны получить свое развитие при разработке новых учебных пособий.

Большинство опрошенных (около 82 %) отметили необходимость обновления школьных учебников. В своих ответах, респонденты предложили установить новые варианты взаимоотношений учителя, ученика и учебника. Это свидетельствует, на наш взгляд, о необходимости введения нового аппарата ориентировки в современных учебниках, делая учебник ядром учебно-методического комплекса, а не дополнительным средством обучения, обеспечивая возможность самостоятельной работы учащихся с учебниками и включение материалов учебника при организации образовательного процесса по средством интерактивных технологий обучения. 

Поскольку на новом этапе развития образования в рамках процесса модернизации содержания образования, принципиальные изменения касаются введения профильного обучения, наши вопросы касались и особенностей учебников для профильной школы. 

В указанном выше исследовании респондентам был предложен вопрос о том, что должен содержать учебник для профильного обучения. Подавляющее большинство опрошенных (78,1%) отметили, что хороший учебник для профильного обучения должен содержать материалы, ориентирующие учащихся на формирование умений добывать информацию, на втором месте – 64% респондентов указали на необходимость наличия хорошо логически выстроенной информации в учебном материале, а на третьем месте – 62,4% опрошенных указали необходимость введения проблемных вопросов. Также в своих ответах по убыванию участники эксперимента указывали на необходимость наличия в учебниках для профильного обучения: интегрированного содержания учебного материала, использование жизненных примеров, большое количество справочной информации, грамотных и объективных иллюстраций и дополнительной информации.

Такой подход к оценке содержания учебных пособий свидетельствует, по нашему мнению, об его ориентации на компетентностный подход, который находит свое отражение в учебниках фиксированного формата.

Следующая группа вопросов данного анкетирования была посвящена характеристике учебно-методического комплекса для учебников базового, профильного уровня и для учебников предназначенных для элективных курсов профильного обучения. Подавляющее большинство респондентов (порядка 80%) отмечали необходимость разработки УМК, включающего не только учебное пособие для учащихся, но и пособие для учителя, задачник, справочник, литературу для дополнительного чтения и т.д. Данная система учебных источников должна иметь тесную связь между собой и составить ту информационно-образовательную среду, которая будет максимально способствовать раскрытию индивидуальных возможностей и способностей учащихся. Следует обратить внимание, на тот факт, что большинство опрощенных высказались за такой же полноценный УМК по элективным курсам, как и по базовым предметам.

Осознавая возможность разработки учебников на разных носителях, в данном исследовании респондентам был задан вопрос относительно того, на каких носителях необходимо создавать современные учебные пособия, имея в виду бумажные и электронные носители. Большинство опрошенных (88%) отметили, что полагают необходимость использования разных носителей для учебных пособий. Хотя нельзя умалить тот факт, что 9,8% опрошенных отметили необходимость применения только бумажных носителей. Причем в регионах мнения разделились. Так, например, представители Самарской области (24%) отметили необходимость использования учебников только на бумажных носителях, а во Пскове и Псковской области таких сторонников было только 3,9 %. Данный факт может свидетельствовать, по нашему мнению, о разном уровне оснащенности регионов компьютерной техники, а также о разном уровне владения как учителями, так и учащимися современными компьютерными технологиям. Хотя выявление причин столь широкого разброса мнений в разных регионах, не являлось специальным предметом нашего исследования.

Следующий вопрос был посвящен тому, как необходимо представлять учебную информацию в учебных пособиях: текстом, в зависимости от позиции автора учебника, или разнообразно: и графически, и текстово, и иллюстративно. Подавляющее большинство респондентов во всех регионах указали на необходимость разнообразного представления учебного содержания, в пользу этого мнения высказалось около 88% респондентов. Это свидетельствует, на наш взгляд, о понимании необходимости учета индивидуальных возможностей учащихся, учета индивидуальных познавательных стилей, и должно способствовать тому, чтобы сделать процесс обучения более индивидуальным, чтобы не дети приспосабливались к учебнику, а учебник к ним. 

В настоящее время наметилась готовность работников образования в нашей стране к обновлению содержания образования на разных его уровнях: учебных материалов, учебных пособий, учебных курсов и т.п.

Однако большинство респондентов склоняется к разумному обновлению содержания образования на основе взаимосвязи традиций и инноваций. 

Главный ориентир развития содержания образования респонденты видят в построении такого содержания, которое бы способствовало максимальному учету индивидуальных особенностей и возможностей учащихся, через их подготовку к решению различных групп жизненных и учебных задач. 

Результаты данного исследования показывают богатые возможности для разработки и введения в широкую образовательную практику инновационных учебных пособий, характеризующихся обновленным функциональным предназначением.

В философии функция понимается как явление, зависящее от другого, и изменяющееся по мере изменения этого другого явления. С этой позиции функции учебников правомерно определить как их ценностно-целевое предназначение. В документах, посвященных обновлению российского образования, предполагается, что его ценностно-целевое предназначение связано с развитием ключевых компетентностей учащихся. В число формируемых и развиваемых в школе ключевых компетенций школьников, должны войти информационная, социально-правовая, и коммуникативная компетенции.
Какой же учебник будет способствовать развитию компетентной личности выпускника школы? 
“Согласно логике компетентностного подхода, учебник должен:

1. создать условия для организации совместной деятельности учеников и учителя;

2. увеличить возможности для самостоятельной и групповой работы учеников (самостоятельного или группового овладения компетентностями);

3. дать ученикам почувствовать «вкус» достижения результата;

4. ясно дать понять ученикам, что от них требуется.” 
Кроме того, согласно сложившейся в России академической традиции образования, новые учебники должны давать систематизированные «классические» знания по предмету. 
Для того, чтобы оценить насколько учебники отвечают новым требованиям, предъявляемым к качеству образования, необходима объективная их оценка и экспертиза, способствующая внедрению в практику обучения лучших образцов.

Проблема экспертизы и анализа учебников обсуждается уже несколько десятилетий, научными лабораториями разрабатываются анкеты на много сотен вопросов, по которым должны отобрать “лучший” учебник. 

Однако, как показывает практика процесс этот сложный и весьма субъективный.

По данным аналитического доклада «Становление рынка учебной литературы в Российской Федерации: роль Инновационного проекта развития образованием», представленного В.К.Бацин, К.Л. Бутягиной, А.А. Вахрушевым и др., в рамках Инновационного проекта развитием образования, реализуемого Национальным фондом подготовки кадров, функцию экспертизы учебных изданий для общеобразовательных учреждений России традиционно выполняет Федеральный экспертный совет (ФЭС).

Тот набор критериев экспертизы, который использовался в течение десятилетий, свод дидактических требований и методических установок был хорошо известен как представителям издательства «Просвещение», так и представителям науки, устанавливающих эти правила.

Однако, изменения, произошедшие с учебниками, о которых мы отмечали в других разделах этой монографии, привели к смене этих требований, но как показал анализ работы Федерального экспертного совета, несмотря на достаточно четко заданные критерии, их применение носило весьма произвольный характер.

“Во многих случаях эксперт сам определяет, какие именно критерии и в каком объеме приложимы при анализе рукописи конкретного учебного издания. Такой подход нередко приводит к тому, что эксперт отслеживает соблюдение преимущественно тех критериев, к которым он привык.”

Именно по этому, продолжают сохраняться хорошо известные и привычные критерии оценки учебников такие как: научность, доступность и т.д..

Инновационные учебники с большим трудом выдерживают экспертизу ФЭС.

Существуют разные механизмы экспертиз и одобрения учебной литературы в Азии и Европе. Они характеризуются тем, что существуют разнообразные критерии качества учебной литературы. Некоторые страны идут по пути усложнению критериального ряда, полагая, что, увеличив набор критериев, (в некоторых случаях, он превышает сотню), можно сделать этот анализ более качественным. Однако, как показывает опыт, на деле этого не происходит, и проблема экспертизы современных учебных пособий продолжает оставаться открытой.

Именно поэтому, мы, не претендуя на полноту, отметим лишь те критерии, которые в большей степени позволят обеспечить достижение учащимися нового уровня качества образования.

Основной характеристикой первого критерия можно считать необходимость полноты содержания учебника, которое определяется как соответствие его государственному образовательному стандарту, (особо следует обратить внимание, на отличие учебного содержания, которое должно иметь место в учебниках, написанных для разных учебных предметов ( профильных и базовых) на уровне профильного обучения).

Вторым критерием, по которому стоит отбирать современный учебник является его место в учебной линии. Очень важно установить преемственность данного учебника с учебниками, по которым учились учащиеся до него и теми учебникам, по которым они будут учиться далее.

Ибо, каким бы хорошим учебник ни был, но если он выпадает из общего комплекта, учащиеся, потом окажутся в большом затруднении, в связи с тем, что они не будут владеть материалом, который по той или иной причине не рассматривался в учебнике. Использование единичного учебника нельзя считать целесообразным. Данная проблема сочетаемости учебников между собой, преемственности разных методических линий является весьма актуальной проблемой науки и практики. Вот почему Министерство образования РФ, публикует рекомендации для школ по использованию различных методических линий учебников.

Третий критерий направлен на необходимость учесть тот факт, входит ли данный учебник в учебно-методический комплекс. Какие учебные пособия и источники рекомендуются с ним в комплекте. Наличие учебно-методического комплекса является наиболее предпочтительным вариантом выбора, т.к. это, несомненно, облегчит работу учителя и учащихся.

Четвертый критерий можно обозначить как дидактическую преемственность, т.е. ориентир того или иного учебника на определенную модель обучения, насколько предлагаемые вопросы, задания сами учебные тексты соответствуют возрасту учащихся.

Относительно возрастосообразности предлагаемых для учащихся вопросов и заданий можно отметить следующее. 

По данным психологов оптимальным количеством вопросов и заданий к одному параграфу учебника является 3-5 штук.

Для того, чтобы установить насколько вопросы и задания в учебнике учитывают уровень общеучебных умений и возраст учащихся можно воспользоваться, сформулированными, на основе обобщения разных подходов, имеющихся в отечественной современной дидактике, нами примерными требованиями к видам заданий и вопросов учебных пособий в зависимости от уровня сформированности у учащихся определенных учебных умений.
Умения составлять связный текст начинает складываться примерно к 7 классу. Данный вид заданий носит ярко выраженный индивидуальный творческий характер. Подобные виды заданий имеют для современных целей образования особо важное значение, т.к. они способствуют развитию компетентной личности выпускников.

К 7 классу могут использоваться задания на составление связных текстов типа индивидуальных и сравнительных характеристик.

К 9 классу возможны различные задания на составление: тезисов, таблиц, графиков и т.п. на основе различных источников по самостоятельному плану.

В 10 классе возможно составление докладов, сообщений по различным источникам.
Выделяя отдельной группой письменные задания, к третьему классу учащиеся способны осуществлять списывание, записывать под диктовку, писать изложение и сочинение.

К 5 классу возможно водить такой вид заданий как отзывы на прочитанный текст.

В 6 классе можно использовать заметки в газету и объявление.

В 8 классе вводится – рецензия, план, тезисы, конспект, протокол, заявление.

К 9 классу учащиеся обладают устойчивым навыком выполнения данных заданий.

Пятый критерий для выбора учебников обусловлен наличием в них заданий на организацию групповой работы с учебником и индивидуальной мыследеятельности при работе с учебником.

Для качественного выполнения данных заданий необходимым элементом является наличие памяток, опросников, инструкций и алгоритмов, помогающих ученикам выполнять задания.

Например, памятка по организации мыследеятельности по работе с учебником:

1. Определим, какой вопрос для нас самый важный сейчас?

2. Есть ли какие-либо вопросы иные вопросы, связанные с главным?

3. Чем похожа эта проблема на ту, которую мы уже решали c Вами? В чем отличие?
4. Каким путем можем получить эти сведения?

5. Как мы проверим точность полученных данных?

6. Как мы сможем оценить собранный материал?

Шестой критерий, который следует учитывать, при выборе учебников, мы обозначили, как инновационную преемственность. Под данным видом преемственности, мы понимаем, наличие заданий для учащихся на постановку личностно значимых для них проблем. Причем необходимо учесть, чтобы данные рассматриваемые проблемы соотносились с возрастом учащихся. 

Седьмой критерий направлен на построение единого, для всего УМК в целом, аппарата ориентировки учебника. Это становится важным, чтобы помочь учащимся учиться наиболее эффективно, облегчить им самостоятельную работу с учебником, сделать его системообразующим элементом открытой информационной среды, обеспечить возможность смены традиционного линейного обучения на нелинейное.

Последний восьмой критерий касается языка учебника и иллюстративного материала.

По данным некоторых исследователей язык учебника должен соответствовать языку учащихся. Существуют специальные методики, позволяющие соотносить язык учебника со словарным запасом учеников. Однако, не вдаваясь в математические выкладки необходимо обратить внимание на то, чтобы учебник, выражаясь фигурально “разговаривал с учеником на одном языке.”

В отношении иллюстраций также стоит обратить внимание на тот факт, что для них важным является не просто изображение, а то какую мысль они иллюстрируют, так как, несмотря на то, что эстетическая функция присуща иллюстрации в учебнике, однако ее ведущая функция – обучающая. 

Указанные критерии не претендуют на исчерпывающий список, а лишь затрагивают те инновационные тенденции, которые необходимо учесть в новых учебниках.
Значение появления новых учебников, электронных образовательных ресурсов, которые являются “визитной карточкой” нового века и УМК нового поколения трудно переоценить. 

Можно рассматривать их в качестве механизма, который позволит обеспечить внедрение важных педагогических инноваций в реальный педагогический процесс. Ибо, как показывает современная ситуация, именно до реальной массовой практики многие педагогические инновации далеко не всегда доходят, в связи с тем, что практически все ложится на плечи учителя без соответствующей поддержки, которая ему необходима. Проблемы современного учебника ищут своего решения уже очень давно, но современную ситуацию развития образования можно считать более благоприятной для поиска этих решений. Подтверждением данного вывода можно считать те обновления, которые произошли в Российском образовании. Были приняты ”Стратегия модернизации образования”, “Концепция профильного обучения ”, но еще один вопрос в отношении содержания среднего образования остается до конца не решенным – это утверждение Государственных образовательных стандартов общего образования. Происходящие изменения в системе образования обнадеживают и позволяют надеяться на то, что процессы обновления школьного учебника, зародившиеся уже более 25 лет назад, отразятся в появлении новых учебников, которые будут способствовать достижению современного качества образования.

СОДЕРЖАНИЕ И УСЛОВИЯ РАЗВИТИЯ ПРОФЕССИОНАЛИЗМА ПЕДАГОГА  
В СФЕРЕ МЕЖНАЦИОНАЛЬНЫХ ВЗАИМООТНОШЕНИЙ 

М.В. Живогляд, 
старший преподаватель кафедры педагогики Армавирского государственного 
педагогического университета

Анализ специальной научной литературы, реалии сложившейся педагогической и социокультурной ситуации подтверждают, что до настоящего времени не разработана система подготовки педагога к деятельности в полиэтнической среде, и как следствие не определены особенности становления его профессионализма в этой сфере.

Педагогический профессионализм - это совокупность пси​хических и личностных изменений, накопленных в процессе ов​ладения и длительного выполнения профессионально-педагоги​ческой деятельности, обеспечивающих эффективный уровень ре​шения сложных педагогических задач [3].

Проблема развития профессиона​лизма педагога в межнациональных отношениях и его формирования име​ет большую значимость, поскольку создает условия для более гибкого регулирования ситуаций взаимопонимания в по​лиэтнических регионах, предупреждения возникновения даже малейшей дискомфортности во взаимоотношениях представите​лей различных общностей.

Основными структурными составляющими профессионализма педагога в сфере меж​национальных отношений являются: этносоциальная компетент​ность; готовность к преодолению трудностей в коммуникативном взаимодействии с представителями разлитых этнических общно​стей; адаптационные возможности во взаимоотношениях с людь​ми другой национальности; культура межнационального взаимо​действия.

Этносоциальная компетентность - это такая степень проявления знаний, навыков и умений, которая позволяет педагогу в процессе межнациональных отношениях правильно оценивать специфику и условия взаимодействия, взаимоотношении и общения с предста​вителями конкретных этнических общностей, проявляющиеся в учёте своеобразие их традиций, привычек и психологических качеств; находить адекватные формы воздействия с целью поддержания атмосферы согласия, добропорядочности и взаимного доверия.

Этносоциальная компетентность педагога-профессионала в сфере межнацио​нальных отношениях выражается, в понимании:

• потребностей, мотивов и ценностных ориентации жителей конкретных национальных регионов, этническая специфика про​явления которых существенно влияет на формы педагогического общения с ними;

• фактов, свидетельствующих о наличии противоречий между потребностно-мотивационными композитами национальной психологии и функционирующими в создании населения традиционными нормами межнациональ​ного взаимодействия между людьми;

• характера проявления интеллектуально-познавательных со​ставляющих национального самосознания, которые должны при​ниматься во внимание при совместной деятельности;

• специфики форм защиты самосознания пред​ставителей конкретных этнических общностей от элементов на​ционализма, шовинизма в ходе межнациональных отношений;

• существования конкретных национально-психологических предпосылок для повышения эффективности интернационально​го взаимодействия, которые могут учитываться в процессе дея​тельности в конкретных национальных регионах страны.

Проведённые исследования этносоциальной компетентности показывают, что её можно успешно формировать и развивать, если  основной костяк педагогического коллектива образовательного учреждения составляют учителя, имеющие опыт межна​ционального взаимодействия, и у них присутствует установка на эффективные межнациональные отношения.

Адаптационные возмож​ности во взаимоотношениях с людьми другой национальности. Соци​ально-психологическая адаптация человека к быту, жизни и спе​цифике общения других народов, в отличие от адаптации к соб​ственной культуре, часто порождает внутреннюю напряженность, глубокие переживания, определенную неуравновешенность в меж​национальных контактах. 

Культура межнационального взаимодействия педагога обусловливает про​дуктивность и результативность его педагогической деятельности в обла​сти межнациональных отношений. Под ней следует понимать со​вокупность специальных знаний, умений и навыков, а также адек​ватных им действий, проявляющихся в межличност​ных контактах представителей различных этнических общностей и позволяющих быстро и безболезненно достигать взаимопонима​ния и согласия.

В содержательном плане культура межнационального взаимо​действия педагога предполагает:

• знание норм и правил, которые регулируют характер взаи​моотношений представителей различных этнических общностей и способствуют формированию их взаимных интересов;

• соблюдение сложившихся традиционных или стереотипных форм межнационального общения и отношений;

• умения профессионально воздействовать на харак​тер и особенности поведения коллег, учащихся и родителей различных национально​стей; стремление и желание утверждать на практике взаимно со​гласованные принципы взаимопонимания и сотрудничества в ходе межнациональных отношений;

• наличие способностей противостоять национальной огра​ниченности и замкнутости, национальной предвзятости и непри​язни, национальному недоверию и отчужденности, националь​ному эгоизму и этноцентризму, национальному тщеславию и спеси [2].

Основу содержания культуры межнационального взаимодействия составляют четыре системообразующих элемента: во-первых, прочные знания теории и практики реально существующих в стра​не национальных отношений, а также психологии национальных общностей, ее населяющих; во-вторых, непредвзятое отношение при оценке национально-психологи​ческих характеристик учеников и родителей различных национальностей; в-третьих, умение выбирать по отношению к каждому из таких категорий способ общения, контакта, который, не расходясь с собственными представлениями о морали, в то же вре​мя наилучшим образом отвечает индивидуальному и национально​му своеобразию восприятия и оценки представителей других этни​ческих общностей; в-четвертых, способность эмоционально откликаться на их запросы, интересы и поступки.

Формирование профессионализма педагога в межнациональных отно​шениях представляет собой сложный и многогранный процесс развития всех его сторон личности с учетом многообразных факторов и условий, которые могут способствовать или препят​ствовать эффективности прилагаемых для этого усилий.

 В ходе анализа специальной литературы и существующей практики нами было установлено, что процесс формирование профессионализма педагога в межнациональных отно​шениях идет эффективно тогда, когда соблюдаются определен​ные психолого-педагогические условия:

• допустимость этнопсихологического релятивизма в деятель​ности педагога в области межнациональных отношений, пред​полагающего, что у него должны формироваться такие качества, которые, с одной стороны, позволяли бы ему эффективно при​спосабливаться к традициям, привычкам, образу мышления и действий представителей тех этнических общностей, с которыми он имеет дело, а с другой - не входят в противоречие с его наци​ональной психикой;

• учет специфики проявления этнического самосознания в межнациональных отношениях, ориентирующий на формирова​ние у педагога- профессионала установки, позволяющей спокойно и ра​зумно воспринимать настороженное и даже негативное к нему отношение со стороны представителей других национальностей и находить возможности для взаимопонимания с ними на основе использо​вания знаний об особенностях их национального развития;

• развитие возможностей адаптации к своеоб​разным национальным условиям жизни, труда, взаимоотношений представите​лей других этнических общностей, что предполагает, с одной сто​роны, присутствие определенных трудностей в адаптации про​фессионала к взаимодействию с различными этносами, а с другой - свидетельствует о наличии перспективы для приспо​собления к ним;

• развитие у педагога навыков и умений индивидуального и дифференцированного под​хода  в работе с представителям разных национальностей, предусматрива​ющего формирование его уверенности в том, что хорошее пони​мание национальных особенностей  даёт возможность для ориентации в трудных педагогических ситуациях.
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Переход школьной образовательной системы от трудового обучения к технологическому был связан с необходимостью подготовки учителей технологии и предпринимательства, и одним из важных направлений в решении этой проблемы считается обучение их в условиях повышения качества политехнической подготовки, ознакомления с основами современной техники и перспективной технологией, способами преобразования материалов, энергии и информации с учетом экономических, экологических и предпринимательских знаний, социальных последствий.

Анализ качества знаний и умений будущих учителей технологии и предпринимательства показал существенные недостатки в их политехническом образовании. Возникла настоятельная потребность в учителе, способном обеспечить у школьников современную политехническую подготовку в рамках образовательной области «Технология» при изучении ее в условиях взаимосвязи с современными наукой, техникой и технологией [6]. Удовлетворение этой потребности связано с проблемой формирования профессиональных качеств учителя технологии и предпринимательства, составной частью которой является политехническая подготовка.

Как известно, политехническое образование призвано ознакомить молодежь с научными принципами и тенденциями развития ведущих отраслей современного производства, давать представление о связи науки с практикой и вооружить обучающихся навыками в обращении с инструментами, механизмами и устройствами, составляющими основу современного производства. При подготовке учителя технологии и предпринимательства необходимо учитывать особенности политехнического образования в новых условиях технологизации современного общества.
Необходимость новой концепции политехнического образования, процесс радикальных перемен в социально-экономической жизни общества, перестановка акцентов во взаимоотношениях общества и человека, человека и производства, техники и технологии требует новых подходов к политехнической подготовке будущих учителей [1, 5].

Сегодня на смену традиционной форме производственного процесса («от сырья до изделия») приходит новая форма («от идеи до продукта»), реализуемая в виде научно-производственного цикла, целостной системы «наука-производство» и обеспечивающая последовательную поэтапную трансформацию научных знаний в производство.

Научное обеспечение концепции политехнического образования в условиях технологизации производства имеет междисциплинарный характер и, помимо знаний в данной области науки включает знания смежных областей науки и техники, также экономики и экологии и т. д. Решение проблем политехнического образования должно основываться на творческом применении в современных условиях прогрессивных идей о политехническом образовании и обеспечении связи обучения с производительным трудом как средством всестороннего развития личности [2, с. 262].

Политехническое образование в условиях технологизации общества рассматривается как процесс и результат активного, деятельного усвоения обучающимися общих способов научно-производственной деятельности в системе «наука-производство». Главной целью политехнического образования выступает формирование общей технологической культуры как основы общей культуры труда человека, прежде всего – развитие у молодежи общих способностей, необходимых для активного, творческого участия в данном виде деятельности.

При изучении цикла общетехнических дисциплин, используемых в учебном процессе, студенты не только теоретически усваивают понятия, законы различных наук, но и рассматривают их приложение на практике. Это важная ступень уяснения общности научных основ техники и технологии [4]. При изложении содержания курса и вооружения студентов знаниями политехнического характера, необходимо, по мере возможности, знакомить их с понятиями, закономерностями, лежащими в основе многих технологических процессов.

Если содержание политехнической подготовки в наиболее общем понимании ограничивается приобретением наиболее общих знаний и умений по «усвоению научных основ техники и овладении функцией труда» [3, с. 34], то технологическая подготовка выходит за рамки теории политехнического образования, включает в себя вопросы приобретения специальных знаний и умений. Следовательно, политехническое образование выступает средством технологической подготовки, т. е. по целевым установкам и способам их реализации технологическая подготовка шире и объемнее политехнической. Политехническая и технологическая подготовка – это два ведущих понятия, с помощью которых ведется описание процесса формирования всесторонне и гармонично развитой личности, способной к высокопроизводительному, эффективному труду в условиях изменяющейся информационной среды [4].

Подготовка учителя технологии и предпринимательства, формирование его профессиональных качества должны быть связаны с главной целью образовательной области «Технология» в школе  – содействие в подготовке учащихся к самостоятельной трудовой жизни в условиях рыночной экономики [7]. Из главных задач в осуществлении этой цели является: формирование политехнических знаний и экологической культуры; ознакомление с основами современного производства; развитие самостоятельности и способности учащихся решать творческие и изобретательские задачи.

Изучение новой интегративной области «Технология» включает ознакомление с наиболее распространенными и перспективными производственными технологиями, предусматривает творческое развитие учащихся в рамках системы проектов под руководством специально подготовленных учителей.

Преподавание предмета «Технология» в школе связано необходимостью всесторонней политехнической подготовкой учителя технологии и предпринимательства в области использования электрической энергии. Современные промышленные технологии основаны на использовании электрической энергии, которая имеет известные преимущества перед другими видами энергии. Перспективные технологии (наукоемкие, энергосберегающие, безотходные и экологичные) относятся к различным видам электротехнологии. Технологическая революция характеризуется реализацией творческих идей применения энергии электричества для развития перспективных производственных технологий. Знание основ современной электротехнологии становится важным направлением в политехнической подготовке учителя технологии и предпринимательства для успешного обучения учащихся в образовательной области «Технология».

Электротехнология – обширная область промышленного производства, в которой для достижения технологической цели того или иного процесса используется либо преобразование электрической энергии в тепловую (электротермия, электросварка), либо эффект переноса вещества электрическим током (электрохимия), либо «непосредственное» воздействие электрического тока, электрических или электромагнитных полей на объект технологической обработки (электроэрозионные методы обработки материалов, электрофильтрование взвесей, обработка материалов потоками электрозаряженных частиц, электромагнитная обработка жидкостей и расплавленных металлов и т. д.) [8].

Естественно, что отдельные виды электротехнологических процессов, основанные на различных физических принципах, требуют различных подходов при изучении собственно технологического процесса, техники преобразования электрической энергии к нужному виду с необходимыми (оптимальными) параметрами, методов передачи этой энергии к объекту технологической обработки.

Значение электротехнологии для оценки уровня развития человеческого общества трудно переоценить. Более того, уровень электротехнологии в значительной мере определяет экономический и промышленный потенциал любой страны.

Предметом электротехнологии является обширный круг вопросов, для решения которых необходимо использовать знания и методы разнообразных отраслей науки и техники. Для политехнической подготовки учителя технологии и предпринимательства необходимо изучение электротехнологии с точки зрения принципов действия оборудования (системы электрических цепей, трансформаторов, электрических машин, пусковой и защитной аппаратуры и т. д.) для реализации того или иного технологического процесса, знакомства с основными расчетными методами, вопросами рациональной эксплуатации и изучения характеристик электротехнологических установок как потребителей электроэнергии.

Важную роль в политехнической подготовке играют общетехнические дисциплины, имеющие прикладной характер. Они дают возможность рассмотреть технические и технологические аспекты применения физических явлений, законов и теорий. Законы природы, познанные физикой, с помощью прикладных, технических наук служат техносфере, творчески используются при разработке технических устройств и технологических процессов.

В условиях модернизации экономики наиболее остро стоит проблема разработки и использования новых эффективных видов энергосберегающей и экологической технологий, базирующихся в основном на знаниях из области физики, электротехники, электроники, автоматики. Уровень материальной, а в конечном счете, и духовной культуры людей находится в прямой зависимости от количества освоения и способа применения энергетических ресурсов.

Эта основополагающая истина не только должна быть известна молодежи, но и служить ориентиром при формировании знаний по соответствующим специальностям. Освоение природных энергетических ресурсов в основном производится в форме электрической энергии, как имеющей ряд известных преимущественных особенностей перед другими видами энергии. Широкое внедрение электрификации в быт, в производство и фактически во все сферы человеческой деятельности требует электротехнической грамотности, начиная еще с младших классов общеобразовательных школ, и это создает мотивацию изучения основ энергетической, электротехнической наук в образовательном процессе. Общая электротехническая подготовка учителя технологии является одним из важных аспектов в их профессиональной деятельности.

Электротехнические знания служат основой политехнической подготовки учителя технологии и предпринимательства в области использования электрической энергии.

Проблеме совершенствования качества преподавания электротехники придается особое значение в связи с введением в школы, гимназии и лицеи образовательной области «Технология», которая включает изучение основ наиболее распространенных и перспективных технологий, чаще всего функционирующих на базе электрифицированных процессов.

Необходимость рассмотрения данной проблемы обусловлена рядом объективных факторов и тенденций. Одним из недостатков в организации обучения электротехнике является интенсивный рост научно-технической информации, необходимой для усвоения студентом, и жесткая ограниченность учебного времени.

Электротехника как общетехническая дисциплина по структуре и содержанию имеет интегративную основу. Изучение ее будет более эффективным, если будут использованы межпредметные связи и, прежде всего, с физикой, являющейся научным фундаментом электротехники; математикой, обеспечивающей описание электромагнитных процессов и расчет электрических цепей; экологией, раскрывающей существующие проблемы современной электроэнергетики.

В своей совокупности физические, математические, экологические и технические знания, полученные будущими учителями технологии и предпринимательства в условиях реализации межпредметных связей в процессе их обучения, успешно используются при организации и проведении проектной деятельности  в школе. Метод творческих проектов признан как наиболее эффективный метод при  изучении предмета «Технология».

Исследования, посвященные проблеме совершенствования подготовки учителя технологии и предпринимательства, включающие общетеоретические положения политехнического образования и трудового обучения с основами наук, раскрыты в трудах П.Р. Атутова, К.Ш. Ахиярова, С.Я. Батышева, Ю.К. Васильева, В.А. Полякова, М.Н. Скаткина, Ю.Л. Хотунцева, Э.Д. Новожилова и др.

Проблема воспитания политехнической культуры будущего учителя является сравнительно новой в педагогической науке, ей посвящены исследования, например, Н.М. Анисимова, В.А. Комелиной, В.Е. Медведева.

Вопросы теории и практики технологического и политехнического образования находят отражение в научных трудах, учебниках, учебных пособиях, стандартах и программах ведущих ученых П.Р. Атутова, П.Н. Андрианова, В.М. Казакевича, А.А. Карачева, Е.А. Климова, О.А. Кожиной, Г.И. Кругликова, П.С. Лернера, В.А. Полякова, Г.В. Пичугиной, В.Д. Симоненко, И.А. Сасовой, Ю.Л. Хотунцева, С.Н. Чистяковой и др.

Вместе с тем, в настоящее время практически отсутствуют исследования по научно-методическому обоснованию политехнической подготовки учителя технологии и предпринимательства в области использования электрической энергии на основе изучения общетехнической дисциплины электротехники в условиях межпредметных связей с физикой, математикой и экологией.

Проведенный обзор состояния обучения студентов электротехнике показывает, что для преподавателей вуза, в том числе и педагогического, требуются научно обоснованные методические рекомендации по проведению целостной системы занятий по общей электротехнике, учитывающих политехническую направленность учебного процесса при подготовке будущих учителей технологии и предпринимательства. Для этих профессий необходимы учебные издания по электротехнике, соответствующие современному образовательному стандарту специальности, то малое количество имеющихся учебных пособий не отражает профессиональной специфики будущих учителей, страдает избыточной информативностью, отсутствием логической последовательности и стройности изложения материала.

Обзор показывает необходимость основополагающих исследований в области методики обучения электротехнике в условиях осуществления политехнической подготовки учителя технологии и предпринимательства в области использования электрической энергии. Сегодня в преподавании электротехники необходимо учитывать технологическую подготовку студентов специальности «Технология и предпринимательство». Как показывает исследование, наиболее эффективным в технологической подготовке обучаемых является изучение ими новых, прогрессивных видов электротехнологий. Эти виды связаны с непрерывным поточным процессом, экологизацией технологических систем, применением безотходных, малоотходных, ресурсосберегающих технологий, использованием электрофизических, электрохимических и других методов обработки материалов, осуществляемых на основе технологических и физических знаний.

Обсуждая вопрос об актуальности выдвинутой концепции, в первую очередь, отмечаем главные, наиболее характерные недостатки и противоречия, имеющие место в преподавании электротехники в педагогическом вузе. К ним относятся противоречия между:

· возможностью повышения качества политехнической подготовки будущих учителей технологии и предпринимательства на основе осуществления межпредметных связей физики, математики, экологии и электротехники и недостаточной разработанностью методики реализации этих связей;

· структурой и содержанием учебных пособий по электротехнике, не отвечающих требованиям государственного образовательного стандарта высшего профессионального образования, и необходимостью обеспечения студентов учебными и методическими пособиями, соответствующими целям и задачам специализации обучаемых, способствующими формированию у них комплексных профессионально ориентированных знаний;

· возрастающими требованиями к повышению технологического уровня подготовки студентов в области использования электрической энергии при изучении современных перспективных промышленных электротехнологий и резким сокращением учебной программы по электротехнике;

· требованиями повышения качества общетехнической подготовки будущих учителей технологии и предпринимательства посредством усиления связи обучения с элементами технологии современного производства.

Существование этих противоречий обусловило актуальность рассматриваемой темы.

Анализ данных противоречий потребовал ответа на следующие вопросы, составляющие проблему исследования.

1. Как осуществить обучение студентов электротехнике, чтобы обеспечить повышение качества их знаний на основе реализации дидактических условий межпредметных связей с физикой, математикой, экологией и с учетом стандарта образования?

2. Как обеспечить мотивацию студентов к творческой самостоятельности при отборе и приобретении профессионально ориентированных знаний при разработке содержания и структуры учебного пособия по электротехнике, соответствующего требованиям образовательного стандарта специальности?

3. Какое место в технологической подготовке студентов занимает изучение электротехники, как повысить качество приобретаемых знаний?

4. Как подготовить учителей технологии и предпринимательства к осуществлению связи обучения с современными производственными технологиями, необходимым компонентом при изучении учащимися использования электрической энергии в школе?

Ведущие идеи проблемы можно представить в следующих тезисах.

1. Обучение студентов курсу электротехники, осуществляемое в условиях межпредметных связей с физикой, математикой и экологией с выходом на современное перспективное использование электрической энергии, способствует формированию более качественных знаний и создает условия для успешной их реализации.

2. Осуществление межпредметных связей электротехники, физики, математики и экологии обеспечивает формирование обобщенных познавательных умений и навыков, обладающих свойством широкого переноса, и создает условия успешной самостоятельной учебной деятельности студентов и развития их профессиональных творческих способностей.

3. Технологическая подготовка будущих учителей технологии и предпринимательства, которая является важным компонентом их профессионального образования, успешно осуществляется в процессе обучения электротехнике, как одной из основных общетехнических дисциплин, являющейся образовательной моделью интеграции науки, техники и технологии.

4. Качество профессиональных знаний у будущих учителей технологии и предпринимательства повысится, если обеспечить связь обучения с современными производственными технологиями использования электрической энергии.

5. Для успешного обучения студентов электротехнике необходимо разработать учебное пособие, соответствующее требованиям современного стандарта профессионального образования специальности и включающее перспективную технологию использования электрической энергии.

Методологической основой исследования должны быть актуальные для педагогической науки  принципы и теории познания и также методика формирования теоретических и практических знаний по проблемам обучения электротехнике, разработанные В.Л. Шатуновским, О.В. Долженко, Н.Г. Иоффе, М.Л. Казанником, Н.А. Пятницким, П.И. Ставским, В.М. Грамматикати, О.А. Иониной, В.К. Петровым, Л.С. Шляпинтох и др.

Таким образом, ведущей идеей концепции является совершенствование политехнической подготовки будущих учителей технологии и предпринимательства в области использования электрической энергии на основе эффективной, научно обоснованной методики обучения электротехнике с основами современной электротехнологии. Она базируется на необходимости придания общетехнической подготовке учителей технологии и предпринимательства технологической направленности с учетом творческих, экономических, экологических и других факторов и последствий. 
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Основные задачи обучения студентов основам дизайна

Т.И. Аввакумова, старший преподаватель кафедры трудового и эстетического воспитания младших школьников факультета начальных классов МПГУ

Сегодня трудно себе представить какую-либо сферу человеческой деятельности, которая в той или иной степени не была бы связана с дизайном. Понятие дизайна относительно молодое, появившееся в обиходе в ХХ веке. ВА связи с этим не существует достаточно полного определения дизайна как вида человеческой деятельности. Согласно одной из них под дизайном понимают любое проектирование, то есть процесс создания новых предметов, инструментов, оборудования, формирование предметной среды. Другие к дизайну относят новый вид профессиональной художественно-конструкторской деятельности. Согласно третьей точке зрения, дизайн воспринимается как процесс художественного проектирования, или организацию эстетической среды жизни человека как целостности, которая складывается из продуманной системы образов. 

С нашей точки зрения все эти подходы верны, однако художественное проектирование предметно-пространственной среды это не только создание материальных ценностей. Оно, как никакой другой вид художественной деятельности человека, стремится к созданию максимально комфортной для человека среды, с учетом  оптимальных условий жизнедеятельности человека. Таким образом, дизайн придает определенные функциональные и эстетические свойства вещам и интерьерам, а дизайнер формирует или «проектирует» человека, который будет пользоваться этими вещами и жить в этой среде. Все изменения, которые происходят, или будут происходить в нашем обществе, обязательно найдут свое отражение в дизайне, который в свою очередь способствует дальнейшему развитию новых тенденций. Отсюда следует важная воспитательная функция дизайна, его социально-культурная и социально-политическая роль в жизни общества. Все это необходимо учитывать в процессе качественного обучения основам дизайна студентов младших курсов. 

Процесс обучения основам дизайна – процесс сложный и многоступенчатый, напрямую связанный с изучением основ проектирования. Он представляет собой знакомство с основами проектной графики, формирование навыков изображения различных объектов и постижение основных законов композиции в области дизайна. Перед студентами ставятся задачи анализа и изучения функционального назначения разнообразных объектов. Решают эти задачи посредством возникновения межпредметных связей между архитектурной графикой, рисунком, колористикой, объемно-пространственной композицией. Это позволяет студентам изучить необходимые литературные источники, графическую информацию, техники изображения различных цветовых фактур, развить пространственное воображения, сформировать вдумчивое отношение к процессу проектирования.

В процессе обучения основам дизайна особая роль отводится новому типу синтеза искусств, где сплавляются в художественное целое традиционные архитектура, изобразительное творчество и мир вещей, созданный умом и фантазией дизайнера. Понимание этих положений влияет на развития творческих способностей, познавательной активности, художественного восприятия, творческого воображения, образного мышления. Следовательно, необходимо так организовать учебный процесс, чтобы максимально воздействовать на личность студента, его творческое развитие.

Обучение основам дизайна строится на проектной деятельности. Современная наука выделяет три основных направления проектной деятельности. Первое предполагает создание общественных явлений (т.н. социальное проектирование). Второе – представляет создание моделей человека, третье направление охватывает проектирование окружающей человека материально-пространственной среды, и предполагает участие многих специалистов, в том числе и дизайнеров. Проектная деятельность представляет собой комплекс взаимосвязанных элементов:

 - компонентный состав деятельности   (т.е. подразумевающий цель,  предмет, средства  и результат)

· процессуальный состав (определяющий соответствующие приемы деятельности, дифференциацию их в соответствии с определенными этапами). Каждый этап имеет свою конечную цель, для осуществления которой будущему дизайнеру необходимо овладеть определенными научно-теоретическими, организационно-методическими и инструментарно-художественными средствами. 

Эффективность деятельности по преобразованию окружающей среды зависит от развития определенных личностных качеств будущего студента, от профессионального уровня его мастерства, способа действия, степени влияния источника творчества и т.п. Включение в нее студентов с самого начала обучения  позволяет:

· активизировать  формирование  художественных интересов 

· раскрыть индивидуальный потенциал личности каждого студента

Обучение проектированию ведется с использованием краткосрочных учебных заданий – клаузур, которые выполняются в аудитории и анализируются педагогом. Посредством анализа этих работ, мы лучше знакомимся с нашими студентами, наблюдаем их творческий рост и развитие. Это накладывает определенные обязанности на педагога, требует правильной расстановки акцентов в обучении и изучении пропедевтических (начальных) курсов.

 Выделяются два основных этапа обучения основам дизайна: этап объективного творчества и этап субъективной, внутренне осознаваемой творческой деятельности. Первый начальный этап – самый несамостоятельный и поэтому профессиональные действия четко определены и детализированы. Это наиболее контролируемый со стороны педагога процесс. Для студента первого курса начать профессионально  проектировать –  значит начать осознавать эти действия, как профессионально важные. Поэтому педагогу необходимо предельно четко определять последовательность этих действий, ставить промежуточные задачи, выделять необходимые условия и средства для успешного решения проблем. Учебный процесс на этом этапе строится на постепенно усложняющихся заданиях: от освоения техники передачи различных фактур, до знакомства с наиболее простыми предметными формами. 

Такой подход к обучению помогает воспитывать у студента способность ориентироваться в процессе поиска собственного проектного решения. С этой целью студентам предлагаются короткие упражнения, связанные с выполнением макетов с учетом ситуации, масштабов и материалов. Поведение студентов в процессе выполнения упражнений можно образно сравнить с поведением ребенка, который разламывает  игрушку, им обоим важно понять целое по частям. 

Различными вузами России и стран СНГ наработан большой методический и фактический материал в области обучения основам дизайна. Однако учебников и учебных пособий выпущено сравнительно немного. Существует самая острая необходимость в учебно-методических пособиях, дающих рекомендации по организации самостоятельной работы на начальном этапе обучения проектированию.

Таким образом, педагогу необходимо решать следующие задачи, которые повысят качество образовательного процесса на начальном этапе обучения  основам дизайна:

· поэтапно формировать знания, умения и навыки в области проектировании;

· обучать последовательному решению композиционных задач, связанных с образным и пространственным решением изображения;

· моделировать творческую деятельность на каждом занятии по «Проектированию»;

· учитывать психо-физиологические характеристики студентов;

· учебную информацию строить с учетом межпредметных связей с другими дисциплинами учебного плана.
Теоретические  основания формирования исследовательских умений у студентов архитектурно-строительных вузов 

А.В. Макаров, 
аспирант Пензенского государственного педагогического университета

Целью обучения студентов архитектурно-строительного университета  циклу естественнонаучных, общетехнических и специальных дисциплин является – подготовка специалиста, обладающего высоким уровнем фундаментальных знаний в области этих дисциплин, умений в выполнении технических и технологических расчетов, что способствует формированию современного инженерного мышления, в основе которого лежат исследовательские умения.

Ряд работ посвящен методике организации учебной исследовательской деятельности как форме квазипрофессиональной деятельности (С.Ф. Борисов, А.Н. Кулев, Н.С. Сивов, В. Романенко и др.). 

Т.Н. Шипилова в своей диссертации исследовала процесс формирования исследовательских умений и навыков у студентов на занятиях по общетехническим дисциплинам. Н.Л. Калугина в своем диссертационном исследовании исследовала комплекс педагогических условий, обеспечивающих эффективное формирование исследовательских умений студентов университета в процессе самостоятельной работы. О.П. Бажора в своем диссертационном исследовании показал, как происходит формирование научно-исследовательских умений при проведении профессионально-ориентированного лабораторного практикума по физике в военном вузе. Е.С. Казанцева в своем диссертационном исследовании рассмотрела личностно-ориентированный подход к организации учебно-исследовательской деятельности студентов вуза.

Исследовательские умения – это умения планировать и осуществлять научный поиск, разрабатывать замысел, логику и программу исследования, отбирать научные методы и умело их применять, организовывать и осуществлять опытно-экспериментальную работу, обрабатывать, анализировать и оформлять в виде научного текста полученные результаты, формулировать выводы и успешно защищать их перед сообществом ведущих ученых и специалистов данной научной отрасли (Н.В. Бордовская).

Проанализировав определения исследовательских умений различных авторов, мы сформулировали свое авторское определение исследовательских умений: Исследовательские умения – умения, обеспечивающие овладение учащимися методами научного познания в процессе учебной деятельности, формирующие интерес, потребность личности в творческой (исследовательской) деятельности.

Построение нами модели процесса формирования исследовательских умений (рис. 1) основывалось на применении методологических подходов, позволяющих раскрыть целостность исследуемой системы, выявить механизмы, обеспечивающие эту целостность, найти многообразные типы  связей и свести их в единую теоретическую картину. Ведущие основания модели представлены несколькими блоками.

Методологические основания состоят в том, что формирование исследовательских умений при обучении общетехническим, естественнонаучным, специальным  дисциплинам выступает дидактической системой, при этом рассматриваются как форма научного педагогического знания, дающего целостное представление об отношениях и существенных связях его компонентов (образующими элементами выступают: цель, образовательный процесс, конечный результат), является частью инженерного образования, поэтому ее построение базируется на методологических принципах, обеспечивающих специфику предметной подготовки по естественнонаучным, общетехническим, специальным дисциплинам.

Формирование исследовательских умений  реализуется как целенаправленный процесс и одной из ключевых идей разрабатываемой модели эффективного обучения естественнонаучным, общетехническим, специальным дисциплинам по формированию исследовательских умений является идея непрерывной и комплексной подготовки, предусматривающей изучение выше названных циклов дисциплин.

Для разработки содержания формирования исследовательских умений у студентов строительных специальностей при обучении их естественнонаучным, общетехническим, специальным дисциплинам мы использовали следующие дидактические принципы:

· научности, предусматривающий изучение основных законов, понятий, категорий, на которых базируется исследовательская деятельность;

· систематичности, достигаемый за счет разработки и реализации комплексного подхода, охватывающего все виды аудиторного и внеаудиторного обучения;

· последовательности, заключающийся в планировании содержания формирования исследовательских умений у студентов, развивающегося по восходящее линии, где каждое новое знание опирается на предыдущее и вытекает из него;

· доступности, обеспечиваемый активизацией обучения за счет использования обсуждений, возможных решений психолого-педагогических ситуаций, исследовательских задач, проблем и т.д.;

· связью теории с практикой, заключающийся в сочетании теоретических знаний с реальной исследовательской деятельностью на лабораторно-практических занятиях, внеаудиторных и самостоятельных работах;

· исследовательский принцип предполагает такую организацию учебного процесса, при которой обучающиеся знакомятся с основными методами исследования, усваивая доступные им элементы, овладевают умениями самостоятельного добывания знаний, что оказывает благоприятное воздействие на развитие познавательных способностей личности, ее активность и самостоятельность, повышает интерес к овладению научными знаниями и методами научно-познавательной деятельности (Е.С. Казанцева).
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Разработка такой модели потребовала от нас поэтапного решения 

Разработка такой модели потребовала от нас поэтапного решения следующих задач:

1) отнести предмет исследования к системным;

2) вычленить и всесторонне рассматривать каждый слагаемый элемент модели;

3) определить всю совокупность структурных связей между элементами модели;

4) проанализировать условия функционирования модели;

5) определить тенденции и предвидеть уровни развития исследовательских умений.

В качестве перспективной цели исследуемой модели мы рассматриваем совершенствование образовательной деятельности студентов и перерастание ее в непрерывный процесс формирования исследовательских умений. 

Для успешного формирования исследовательских умений необходимо наличие определенных условий (Ю.К. Бабанский,  Н.Ю. Посталюк и др.). В философии и методологии под «условиями» понимается совокупность объектов (процессов, отношений и пр.) необходимых для возникновения, существования и развития какого-либо предмета (вещи, процесса, явления и пр.). Полная совокупность необходимых условий образует достаточные условия.

Целевой компонент предполагает разработку иерархии учебных целей формирования исследовательских умений в научно-исследовательской деятельности (обучающая, развивающая, воспитывающая, профессиональная).

Систематизация знаний, умений и навыков, полученных в ходе изучения дисциплин (физика, теоретическая механика, сопротивление материалов, теория механизмов и машин, детали машин, инженерная графика, строительная механика) ориентированы на структурирование по этапам усвоения и уровням доступности разноуровневых заданий; в процедурах переноса сформированных исследовательских умений и навыков в профессиональную деятельность.

В основу проектирования методического комплекса был положен один из методов проблемного обучения (согласно классификации И.Я. Лернера) – исследовательского в ходе  выполнения расчетно-графических работ и курсовых проектов по естественнонаучным, общетехническим, специальным дисциплинам.

Расчетно-графические работы представляют собой комплексное индивидуальное задание, включающее теоретическую, расчетную, графическую и аналитическую части. Выполнение расчетно-графических работ поэтапно формирует мыслительную деятельность от репродуктивной к продуктивной и далее к творческой деятельности обучаемых и реализуется в процессе обучения физике и общетехнических дисциплин.

Курсовое проектирование – это стержневая форма учебной работы студента при изучении общетехнических и специальных дисциплин. Вокруг нее объединяется учебный материал по всем общетехническим и специальным дисциплинам учебного плана, который закладывает основы курсового проектирования, представляет материал для его развития и совершенствования по мере освоения строительных дисциплин, таких как «Теория механизмов и машин», «Детали машин», а также специальных дисциплин.
РАЗВИТИЕ  ПРОФЕССИОНАЛЬНОЙ ПОДГОТОВКИ БУДУЩИХ ПРЕПОДАВАТЕЛЕЙ ВЫСШЕЙ ШКОЛЫ В УСЛОВИЯХ МАГИСТРАТУРЫ (НА ПРИМЕРЕ СПЕЦИАЛЬНОСТИ 510600 «БИОЛОГИЯ»)
Зенкина С.В., канд. пед. наук, доцент, Сорокопуд Ю.В., канд. пед. наук, доцент Ставропольского государственного университета
Одной из ведущих  задач магистратуры является подготовка преподавателей профессиональной школы, владеющих современными педагогическими технологиями, способных осуществлять поиск и современную обработку информации, профессионально интерпретировать научные результаты и транслировать их в социум по определенным правилам. 

В магистратуре медико-биолого-химического факультета Ставропольского государственного университета, начиная  с 2001 года, реализуется образовательная программа для получения дополнительной квалификации «Преподаватель высшей школы» за счёт дополнительных курсов социогуманитарных, общепрофессиональных дисциплин и дисциплин специализации.  

· В процессе организации профессиональной подготовки будущих  преподавателей высшей школы мы руководствовались следующими принципами, составляющими базовую основу развивающего профессионального обучения (Э.Ф. Зеер и др.):

· признание самоценности и индивидуальности тра​ектории профессионального становления будущих преподавателей;

· конгруэнтность содержания профессиональной подготовки будущих преподавателей инновационному характеру профессиональ​ной деятельности  в условиях высшей школы;

· учет субъективного опыта магистрантов;

· удовлетворение потребности личности в профес​сиональном самоопределении, профессиональном са​мосовершенствовании и профессиональном самораз​витии; 

· создание благоприятного психологического клима​та в процессе сотрудничества всех субъектов профес​сионального развития; 

· обеспечение самоконтроля и самокоррекции про​фессионального становления.

Мы обобщённо выделили  условия, необходимые для оптимизации подготовки будущих преподавателей высшей школы в магистратуре (табл. 1).

Таблица 1.

Условия оптимизации профессиональной подготовки будущих преподавателей высшей школы в магистратуре 

	№
	Условия
	Реализация условий


	1. 
	Создание информационно-коммуникационной обучающей среды
	Создание в высшем учебном заведении учебно-материальной базы дидактических средств обучения, соответствующих всем требованиям эффективной профессиональной подготовки. Использование в образовательном процессе инновационных педагогических технологий, применяющихся в системе высшего профессионального обучения. Организация  процесса обучения  с  опорой  на новые информационные технологии. 


	2. 
	Создание научно – исследовательской среды


	Создание комплекса условий для проведения магистрантами научно – исследовательской работы (необходимой материальной базы для исследований, возможности выполнять совместные с преподавателями   научно – исследовательские проекты, Гранты, принимать участие в исследовательских экспедициях, участвовать  в научно – практических конференциях)


	3. 
	Гуманизация обучения
	Социальная защита магистрантов, приоритет   человеческих        ценностей    над технократическими,               производственными, экономическими, административными и т.д.. Возможность студентам (магистрантам )  реализовать свой  личностный потенциал


	4. 
	Индивидуализация  обучения
	Организация учебного процесса с учетом индивидуальных   особенностей  магистрантов, их научных и личных интересов и склонностей. Направленность педагогического процесса на ценностно-смысловое самоопределение студентов по отношению к профессионально-педагогической деятельности


	5. 
	Информирование 
	 Своевременное информирование магистрантов  о сущности многоуровневого обучения, о возможности получить дополнительные квалификации, определённые знания, умения и навыки, необходимые в будущей профессиональной деятельности


	6. 
	Профессионализация обучения
	Создание в процессе профессиональной подготовки  условий, близких к условиям будущей профессиональной деятельности (в частности преподавательской деятельности в высшей школе). Учет в содержании и методике преподавания психолого-педагогических дисциплин тенденций развития наук, обеспечивающих развитие системы высшего профессионального образования. Организация эффективного творческого взаимодействия преподавателей и слушателей в образовательном процессе. 



Необходимо подчеркнуть все более возрастающую роль информационных технологий в подготовке будущих специалистов, проведение методически грамотной организации учебных занятий в условиях широкого использования средств ИКТ в учебном заведении: в условиях использования технологии мультимедиа, систем искусственного интеллекта, информационных систем, функционирующих на базе средств ИКТ, обеспечивающих автоматизацию ввода, накопления, обработки, передачи, оперативного управления информацией; развитием творческого потенциала, необходимого будущему специалисту для дальнейшего самообразования, саморазвития и самореализации в условиях динамичного развития и совершенствования средств ИКТ.
Будущему преподавателю высшей школы требуются сформированные навыки эффективного взаимодействия с информационной средой, умение использовать предоставляемые ею возможности, то есть определенный уровень культуры поведения  в этой среде. Поэтому, вовлекая студентов в создание учебно-методических комплексов по дисциплинам, в том числе и электронных, мы даем возможность получать им соответствующий опыт и, тем самым, овладевать информационной и коммуникативной компетентностями, являющимися ключевыми в профессиональной подготовке специалиста.



























Рис. 1 Модель процесса формирования и развития исследовательских умений   у студентов архитектурно-строительных вузов при обучении естественнонаучным, общетехническим, специальным дисциплинам
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