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Интеграционные процессы, происходящие в европейской системе образования вообще и в системе высшего профессионального образования в частности, нацеливают нас – разработчиков образовательных стандартов, учебных планов, программ учебных дисциплин изучать системы профессионального образования европейских и не только европейских государств и анализировать отечественный опыт. Изучая историю и современное состояние художественного профессионального образования европейских государств, подписавших Болонское соглашение, можно прийти к выводу, что каждое государство, наряду со стремлением к единству, сохраняет свою, только ему присущую специфику художественного образования, свое лицо, национальные черты, что нельзя сказать о разработчиках наших образовательных стандартов, которые видят в западных образцах только идеальное, не замечая недостатки западных образовательных систем. На наш взгляд, изучая опыт других государств, не стоит забывать об отечественной истории образования, в которой есть очень много давно забытого ценного опыта.

В октябре 1960 года в Ленинградском педагогическом институте был организован новый художественно-графический факультет. До 1961 года он существовал в составе одной кафедры черчения и рисования. В 1961 году кафедра черчения и рисования разделилась на две кафедры: кафедру начертательной геометрии и кафедру изобразительных искусств. В 1964 году в составе художественно-графического факультета была создана кафедра живописи.

Первый учебный план художественно-графического факультета Государственного педагогического института имени А.И. Герцена был разработан к 1960 году. В этом же году был осуществлен первый набор студентов на очную и вечернюю формы обучения, а в 1961/62 учебном году – на заочную. Этот учебный год был не вполне удачным для факультета: на очном отделении совсем не было набора, но на вечернем и заочном отделениях набор был.

Согласно рабочему учебному плану в 1960/61 учебном году на вечернюю форму обучения было принято 24 студента. Срок обучения составлял 5 лет. Выпускникам планировалось присвоение квалификации «учитель рисования и черчения». Таким образом, первый выпуск учителей рисования и черчения был осуществлен в 1964/65 учебном году.

Подготовка учителей изобразительного искусства для общеобразовательной школы началась на факультете физики. Нетрудно сказать, почему это было именно так, и, думается, что это произошло не случайно. Как было сказано выше, на физико-математическом факультете с 1956 года уже осуществлялась подготовка по специальности «учитель математики и черчения для средней школы». Обучение было построено по очной форме. На физическом факультете осуществлялся набор на обучение специальности «учитель труда 5 – 8 классов для неполной средней школы» на вечернюю форму обучения. Учебный план был рассчитан на обучение студентов, работающих учителями труда в неполной средней школе, имеющих опыт в преподавании и некоторые знания в области слесарной и механической обработки металлов или знания в технологии обработки дерева. Удельный вес предметов физико-математического цикла составлял около 22%. Как считали разработчики учебного плана, изучение этих предметов студентами необходимо для лучшего усвоения ими дисциплин общетехнического цикла и возможности преподавания этих дисциплин на уровне высшего учебного заведения. Кроме этого, знания математики и физики на современном уровне необходимы будущим преподавателям труда для возможности интеграции содержания своего предмета (Из пояснительной записки к учебному плану.)

Первые учебные планы подготовки учителей рисования и черчения имели существенные отличия от современных учебных планов. Учебный план не делился на блоки, как это происходит сейчас, а представлял собой набор из 19 учебных и 2 факультативных дисциплин по вечерней форме обучения. Учебный план очной формы обучения в архиве РГПУ им. А.И. Герцена не сохранился. Поэтому о его структуре мы можем судить по сохранившимся рабочим планам. Согласно учебному плану подготовки учителя рисования и черчения по вечерней форме обучения к обязательным учебным дисциплинам относились: 1. История КПСС; 2. Политическая экономия; 3. Диалектический и исторический материализм; 4. Психология; 5. Педагогика, история педагогики и школьная гигиена; 6. Учебное кино; 7. История искусств и основы марксистско-ленинской эстетики; 8. Рисунок; 9. Живопись (цветоведение, технология живописного материала); 10. Методика преподавания рисования; 11. Композиция; 12. Пластическая анатомия; 13. Скульптура; 14. Основы машиноведения и технология; 15. Начертательная геометрия; 16. Черчение; 17. Методика преподавания черчения; 18. Декоративно-прикладная графика и школьно-оформительское дело; 19. Техническое рисование. Факультативных дисциплин было только две: иностранный язык – 70 часов в 1 и 2 семестрах и основы атеизма – 10 часов в 10 семестре.
Учебный план художественно-графического факультета
Квалификация – учитель рисования и черчения.

Срок обучения – 5 лет.

	№

п/п
	Наименование дисциплин
	Семестры
	Всего
	Из них:
	Распределение по курсам и семестрам

	
	
	Экзам.
	Зач.
	
	Лекц.
	Пр.

зан.
	1

сем.

18

нед.
	2

сем.

16

нед.
	3

сем.

18

нед.
	4

сем.

16

нед.
	5

сем.

18

нед.
	6

сем.

16

нед.
	7

сем.

14

нед.
	8

сем.

16

нед.
	9

сем.

13

нед.
	10

сем.

9

нед.

	1.
	История КПСС
	2,4
	1,3
	160
	78
	82
	2
	2
	3
	2
	-
	-
	-
	-
	-
	-

	2.
	Политическая экономия
	6,8
	5,7
	116
	52
	64
	-
	-
	-
	-
	2
	2
	2
	2
	-
	-

	3.
	Диалекти-ческий и исторический материализм
	8,9
	8,9
	100
	56
	44
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	4
	3
	-

	4.
	Психология
	2
	-
	58
	42
	16
	-
	4
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	-

	5.
	Педагогика, история педагогики и школьная гигиена
	4
	5
	100
	100
	-
	-
	-
	2
	2
	2
	-
	-
	-
	-
	-

	6.
	Учебное кино
	-
	4
	32
	6
	26
	-
	-
	-
	2
	-
	-
	-
	-
	-
	-

	7.
	История искусств и основы марксистско-ленинской эстетики
	1,3,5,

7,8
	2,4,6
	222
	177
	45
	2/0
	2/0
	2/0
	2/0
	1/1
	1/1
	2/0
	0/1
	-
	-

	8.
	Рисунок
	2,4,6,

8,10
	1,3,5,

7,9
	569
	-
	569
	3
	3
	3
	4
	4
	3
	5
	4
	4
	4

	9.
	Живопись (цветоведение, технология живописн. материала)
	2,4,6,

8,10
	1,3,5,

7,9
	399
	-
	399
	2
	2
	2
	3
	2
	3
	4
	2
	3
	4

	10.
	Методика преподавания рисования
	-
	5
	36
	18
	18
	-
	-
	-
	-
	1/0
	0/1
	-
	-
	-
	-

	11.
	Композиция
	-
	8,9,10
	73
	-
	73
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	1
	1
	3

	12.
	Пластическая анатомия
	-
	1
	36
	18
	18
	1/1
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	-

	13.
	Скульптура
	-
	1,2
	50
	-
	50
	0/1
	0/2
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	-

	14.
	Основы машиноведения и технология
	6
	5
	50
	34
	16
	-
	-
	-
	-
	1/0
	1/1
	-
	-
	-
	-

	15.
	Начертательная геометрия
	1,3
	2
	142
	54
	88
	2/2
	0/1
	1/2
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	-

	16.
	Черчение
	10
	1-9
	188
	-
	188
	-
	1
	1
	1
	1
	2
	2
	1
	2
	2

	17.
	Методика преподавания черчения
	-
	5,6
	34
	18
	16
	-
	-
	-
	-
	1/0
	0/1
	-
	-
	-
	-

	18.
	Декоративно-прикладная графика и школьно-оформ. дело
	-
	7-10
	52
	-
	52
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	1
	1
	1
	-

	19.
	Техническое рисование
	-
	10
	44
	-
	44
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	2
	2

	
	Итого
	
	
	
	
	
	16
	17
	16
	16
	16
	16
	16
	16
	16
	15


Факультативы: 

Иностранный язык 70 ч. 1,2 сем., Основы атеизма 10 ч. 10 сем.

Больше всего учебного времени отводилось на профильные дисциплины, такие, как рисунок – 569 часов или 23,1%, на живопись – 399 часов или 16,2%, на историю искусств и основы марксистско-ленинской эстетики – 222 часа или 9,0%, черчение – 188 часов или 7,6% и начертательную геометрию – 142 часа или 5,8%. Второе место по количеству отведённого учебного времени занимают дисциплины так называемой идеологической направленности: история КПСС – 160 часов (6,5%), политическая экономия – 116 часов (4,7%), диалектический и исторический материализм – 100 часов (4,0%). К этому же блоку по количеству часов приравнена педагогика, история педагогики и школьная гигиена – 100 часов (4,0%). Наименьшее количество часов в этом учебном плане было отведено частным методикам. Так, на методику преподавания рисования выделено 36 часов, что составляет 1,5%, и на методику преподавания черчения – 34 часа, что составляет 1,4 % от общих объёмов учебного времени. 

Аудиторное время делилось в учебном плане на лекционные и практические часы. При этом преподавание дисциплин профессиональной подготовки (рисунок, живопись, композиция и черчение) велось в виде практических занятий, а на теоретические дисциплины были отведены практические и лекционные часы, причем деление аудиторных часов на лекционные и практические занятия осуществлялось приблизительно в равных пропорциях. Общественные дисциплины изучались на протяжении всех 5 лет обучения студентов в вузе. На 1 и 2 курсах – история КПСС, на 3 и 4 – политическая экономия и на 4, 5 курсах изучался диалектический и исторический материализм. Следует отметить, что профессиональные дисциплины – история искусств и основы марксистско-ленинской эстетики, рисунок, живопись (цветоведение, технология живописного материала), начертательная геометрия и черчение изучались также все 5 лет обучения студентов в вузе. На остальные учебные дисциплины, перечисленные выше, разработчиками учебного плана аудиторного времени отведено значительно меньше. На наш взгляд, необоснованно мало времени отведено на изучение композиции – по 1 часу в 8 и 9 семестрах и 3 часа в 10 семестре. Осталось без должного внимания и изучение методики преподавания рисования и черчения. На дисциплины этого блока было отведено по 1 лекционному часу в 5 семестре и по 1 практическому занятию в 6 семестре 3 курса. Не получили должного внимания и такие дисциплины, как декоративно-прикладная графика и школьно-оформительское дело, а также психология. Итоговая аттестация по дисциплинам учебного плана осуществлялась в виде зачетов и экзаменов.

В первый (1960–1961) учебный год обучения студентов по вечерней форме обучения рабочий план имел существенные расхождения с учебным планом. Сейчас трудно назвать причины этого несоответствия. Возможная причина этого – нехватка специалистов для полного обеспечения учебного процесса в первый год открытия специальности. Количество часов в неделю не соответствовало учебному плану: 1 семестр – 18 часов вместо 16 и  2 семестр – 18 часов  вместо 17 по учебному плану. Набор учебных дисциплин тоже существенно отличался от учебного плана. Не читались такие дисциплины, как: черчение, скульптура, пластическая анатомия. За счет исключения этих дисциплин было увеличено количество часов на следующие предметы: рисование, живопись и композиция, начертательная геометрия. Как факультативная дисциплина изучался иностранный язык в объёме 70 часов.

РАБОЧИЙ УЧЕБНЫЙ ПЛАН

1 курса художественно-графического факультета

на 1960/61 учебный год

Количество групп 1  Число студентов 24

	№

п/п
	Наименование дисциплин
	Часов в год
	Из них
	1 семестр 18 недель
	2 семестр 16 недель

	
	
	
	лекц.
	практ.

занят.
	Часов
	из них
	час.

в

нед.
	Зач.
	Экз.
	Часов
	из них
	час.

в

нед.
	Зач.
	Экз.

	
	
	
	
	
	
	лекц.
	пр.

зан.
	
	
	
	
	лекц.
	пр.

зан.
	
	
	

	1.
	История КПСС
	68
	36
	32
	34
	20
	14
	2
	1
	-
	34
	16
	18
	2
	-
	1

	2.
	Психология
	58
	42
	16
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	58
	42
	16
	4
	-
	1

	3.
	Рисование
	150
	-
	150
	90
	-
	90
	5
	1
	-
	60
	-
	60
	4
	1
	-

	4.
	Живопись и композиция
	120
	-
	120
	90
	-
	90
	5
	1
	-
	30
	-
	30
	2
	1
	-

	5.
	История искусств
	68
	68
	-
	36
	36
	-
	2
	1
	-
	32
	32
	-
	2
	-
	1

	6.
	Начертательная геометрия
	136
	68
	68
	72
	36
	36
	2
	1
	1
	64
	32
	32
	4
	1
	1

	
	Итого
	600
	178
	422
	322
	92
	230
	18
	5
	1
	278
	122
	156
	18
	3
	4


Перечень факультативных дисциплин:

1. Иностранный язык – 70 часов.

В архиве РГПУ им. А.И. Герцена находится еще один рабочий план того же 1960/1961 учебного года. Можно предположить, что этот рабочий план был первоначальным вариантом, но в результате фактического набора в 1960 году он был не реализован или это была еще одна специальность, например, учитель рисования  черчения и труда для старшей школы, о которой у поминал в своем выступлении декан физико-математического факультета. Можно еще предположить, что это был рабочий план вечернего отделения.

РАБОЧИЙ УЧЕБНЫЙ ПЛАН

1 курса художественно политехнического факультета

на 1960/61 учебный год

Количество групп 3, потоков 1. Число студентов 50 + 22 северное отделение

	№

п/п
	Наименование дисциплин
	Часов в год
	Из них
	1 семестр 19 недель
	2 семестр 16 недель

	
	
	
	лекц.
	практ.

занят.
	Часов
	из них
	час.

в

нед.
	Зач.
	Экз.
	Часов
	из них
	час.

в

нед.
	Зач.
	Экз.

	
	
	
	
	
	
	лекц.
	пр.

зан.
	
	
	
	
	лекц.
	пр.

зан.
	
	
	

	1.
	История КПСС
	121
	70
	51
	57
	38
	19
	3 2/1
	-
	-
	64
	32
	32
	4 2/2
	-
	Экз.

	2.
	Спецподготовка
	35
	-
	35
	19
	-
	19
	1
	-
	-
	16
	-
	16
	1
	Зач.
	-

	3.
	Физвоспитание
	70
	-
	70
	38
	-
	38
	2
	Зач.
	-
	32
	-
	32
	2
	Зач.
	-

	4.
	Высшая математика
	210
	140
	70
	114
	76
	38
	6 4/2
	Зач.
	Экз.
	96
	64
	32
	6 4/2
	Зач.
	Экз.

	5.
	Учебные мастерские
	140
	-
	140
	76
	-
	76
	4 0/4
	Зач.
	-
	64
	-
	64
	4 0/4
	Зач.
	-

	6.
	Черчение
	146
	19
	127
	114
	19
	95
	6 1/5
	Зач.
	-
	32
	-
	32
	2 0/2
	Зач.
	-

	7.
	Начертательная геометрия 
	108
	38
	70
	76
	38
	38
	4 2/2
	-
	Экз.
	32
	-
	32
	2 0/2
	Зач.
	-

	8.
	Рисование
	178
	-
	178
	114
	-
	114
	6 0/6
	Зач.
	-
	64
	-
	64
	4 0/4
	Зач.
	-

	9.
	Живопись
	140
	-
	140
	76
	-
	76
	4 0/4
	Зач.
	-
	64
	-
	64
	4 0/4
	-
	-

	10.
	Декоративно-оформи-тельская графика
	188
	-
	188
	76
	-
	76
	4 0/4
	-
	-
	112
	-
	112
	7 0/7
	Зач.
	-

	11.
	Скульптура и пластическая анатомия
	70
	19
	51
	38
	19
	19
	2 1/1
	Зач.
	-
	32
	-
	32
	2 0/2
	Зач.
	-

	12.
	История искусств
	32
	32
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	32
	32
	-
	2 2/0
	-
	-

	
	Итого
	1438
	318
	1120
	798
	190
	608
	42
	7
	2
	640
	128
	512
	40
	9
	2


Производственная практика с 15.06 по 12.07.1961 г.

Несмотря на отмеченные положительные стороны, первые учебный план имел существенные недостатки. Это, в свою очередь, было связано с возникновением данного профиля в рамках факультета физики. Этот факт сыграл роль в определении вступительных экзаменационных дисциплин. При поступлении на художественно-графический факультет абитуриенты долгие годы сдавали в качестве вступительных экзаменов математику и физику. А нам всем известно, какие способности имеют художники к изучению этих дисциплин! Но это все мелочи по сравнению с более серьезными недостатками в структуре и содержании учебного плана, которые долгие годы существенно сказывались на формировании профессиональных качеств и творческого потенциала преподавателя рисования и черчения.

Если оценивать первый учебный план с позиций формирования индивидуальности преподавателя изобразительного искусства, то можно отметить следующие его недостатки.
Учебный план не делился на блоки и по структуре состоял из набора учебных предметов, что существенно затрудняло представление о системе целей и ориентиров подготовки специалиста, и если  все же условно разбить предметы на блоки, то можно сделать вывод, что приоритет был отдан обучающим целям. Развивающие цели явно не занимали подобающее им место в учебном плане. Но и обучающие цели реализовывались далеко не полностью. Так, явно недостаточное число часов на живопись и рисунок на вечернем отделении не позволяло достаточно профессионально подготовить художника педагога, а отсутствие композиции (она изучалась только в 8 и 9 семестрах, да и то недостаточно, по 1 часу в неделю) снижало возможности педагогов высшей школы развивать творческие способности студентов, и их индивидуальность. В процессе профессиональной подготовки учителя рисования и черчения недооценивались методики преподавания рисования и черчения, которые изучались только 2 семестра – 5 и 6. Количество часов отведенных на изучение этих дисциплин не позволяло формировать профессиональные качества будущих педагогов изобразительного искусства на высоком уровне. Эта тенденция наблюдается как на очном, так и на вечернем отделениях.

Отсутствие внимания к развитию творческих начал студентов свидетельствует тот факт, что в планах не отведено времени на самостоятельную работу студентов, на формирование умений самостоятельно добывать новые знания. В плане как очного, так и вечернего отделений не представлены дисциплины по выбору, связанные с профессиональными интересами бедующих педагогов, а предложенные для выбора студентам вечернего отделения предметы: иностранный язык и основы атеизма в 10 семестре, не связаны с профессиональными интересами обучающихся. Они свидетельствуют об отсутствии мотивов к изучению иностранных языков и развитию международного сотрудничества, существовавшему во времена так называемого «застоя».

В следующем 1961/62 учебном году все дисциплины, предусмотренные учебным планом вечернего отделения, были в рабочем учебном плане. Количество часов на учебные и факультативные дисциплины, на лекции и практические занятия, количество экзаменов и зачетов, распределение предметов по семестрам – все соответствовало учебному плану. На первый курс художественно графического факультета поступило 52 студента, которые делились на две академические группы. Видимо, разделение потоков студентов на малочисленные группы для проведения  лабораторных занятий в то время на вечернем отделении не предусматривалось. На втором курсе осталось 20 студентов. Согласно рабочему учебному плану, дисциплины, которые не изучались на первом курсе (пластическая анатомия, черчение и скульптура), были возвращены студентам в полном объеме.

РАБОЧИЙ УЧЕБНЫЙ ПЛАН

2 курса художественно-графического факультета

на 1961/62 учебный год

Количество групп 1.  Число студентов 20

	№

п/п
	Наименование дисциплин
	Часов в год
	Из них
	3 семестр 18 недель
	4 семестр 16 недель

	
	
	
	лекц.
	практ.

занят.
	Часов
	из них
	час.

в

нед.
	Зач.
	Экз.
	Часов
	из них
	час.

в

нед.
	Зач.
	Экз.

	
	
	
	
	
	
	лекц.
	пр.

зан.
	
	
	
	
	лекц.
	пр.

зан.
	
	
	

	1.
	История КПСС
	90
	48
	42
	44
	20
	22
	3
	1
	-
	48
	28
	20
	3
	-
	1

	2.
	Педагогика
	66
	66
	-
	36
	36
	-
	2
	-
	-
	30
	30
	-
	2
	1
	-

	3.
	История искусств
	68
	68
	-
	36
	36
	-
	2
	-
	1
	32
	32
	-
	2
	1
	-

	4.
	Рисунок
	102
	-
	102
	54
	-
	54
	3
	1
	-
	48
	-
	48
	3
	-
	1

	5.
	Живопись
	86
	-
	86
	54
	-
	54
	3
	1
	-
	32
	-
	32
	2
	-
	1

	6.
	Скульптура
	50
	-
	50
	18
	-
	18
	1
	1
	-
	32
	-
	32
	2
	1
	-

	7.
	Пластическая анатомия
	36
	18
	18
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	36
	18
	18
	2
	1
	-

	8.
	Учебное кино
	32
	6
	26
	32
	6
	26
	2
	1
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	-

	9.
	Черчение
	50
	-
	50
	18
	-
	18
	1
	1
	-
	32
	-
	32
	2
	1
	-

	
	Итого
	
	
	
	
	
	
	17
	6
	1
	
	
	
	18
	5
	3


Исходя из учебных рабочих планов можно с достаточной долей приблизительности восстановить первый учебный план художественно-графического факультета очной формы обучения. Набор учебных дисциплин такой же, как и на вечернем отделении. Только на изучение этих дисциплин отводится больше часов, чем на вечернем отделении. Недельная нагрузка обучающегося составляла от 39 до 41 часа. 

Современными образовательными стандартами разрешается в среднем 30 часов в неделю, что значительно уменьшило аудиторную учебную работу современных студентов. Наряду с дисциплинами, которые уже встречались в учебном плане вечерней формы обучения, мы можем найти в рабочих планах очной формы обучения интересные учебные предметы, не встречающиеся в современ-



ных учебных планах. На наш взгляд, они не потеряли своей значимости и их можно использовать при разработке современных учебных планов. Интересны дисциплины под названием «Спецподготовка», «Учебные мастерские», «Художественное проектирование», «Художественно-производственная практика», «День специализаций». 

Не имея программы дисциплин, трудно представить, какой смысл, какие цели и задачи, какое содержание стояло за этими названиями, об этом можно только догадываться. Но, вложив в него современный учебный материал, поставив цели и задачи, соответствующие современному состоянию художественного образовательного процесса, подкорректировав названия дисциплин, можно внести в образовательный процесс новые ценные перспективы. 

Ценным является и то, что на изучение специальных дисциплин, таких, как рисунок и живопись, на дневном отделении отводилось достаточно много времени. Так, на изучение рисунка отводилась на 1 курсе 7 часов в неделю, живописи – 6 часов в неделю, на 2 курсе на обе дисциплины по – 4 часа, на 4 курсе – по 6 аудиторных часов на каждую учебную дисциплину. Но как на дневном, так и на вечернем отделениях непростительно мало времени отвадилось на развитие творческих способностей будущих учителей рисования и черчения. На основную дисциплину, способствующую развитию творческих способностей, – «Композицию» отводилось всего 1 час в неделю, и к тому же не каждый семестр. Например, в первом семестре 1 курса в рабочем учебном плане этой дисциплины вообще нет.

В архиве РГПУ им. А.И. Герцена хранятся рабочие планы первого, третьего и четвертого курсов, по которым осуществлялся учебный процесс на художественно-графическом факультете в 1962/1963 учебном году. Отсутствие рабочего плана второго курса свидетельствует о том, что в 1961/1962 учебном году не было набора на первый курс. Набор учебных дисциплин в рабочем плане первого курса отличается от перечня дисциплин, который мы видели в предыдущих рабочих планах первого курса. Это свидетельствует о том, что учебные планы изменялись каждый год. Так, в этом рабочем плане 13 дисциплин: «История КПСС», «Психология», «Иностранный язык», «Гражданская оборона», «Физвоспитание», «Учебное кино», «История искусств», «Рисунок», «Живопись», «Композиция», «Скульптура и пластическая анатомия», «Начертательная геометрия», «Черчение». Мы можем видеть из перечня дисциплин, что это уже другой учебный план.

На третьем курсе студенты изучали: политэкономию, педагогику, основы атеизма, учебное кино, иностранный язык, машиноведение, методику преподавания труда, рисунок, живопись, историю искусств, композицию, методику преподавания рисунка, медицинскую подготовку. В учебном плане третьего курса заложено 6 часов в неделю на педагогическую практику. Это гораздо больше, чем в современных учебных планах. Две учебных дисциплины учебного плана заслуживают, с нашей точки зрения, внимания, это дисциплина «Учебные мастерские» (4 часа в неделю) и «Художественно-производственная практика» (1 час в неделю). Недельная аудиторная нагрузка составляла 40 часов неделю.

На четвертом курсе студенты изучали: политэкономию, диалектический материализм, организацию производства или технику безопасности, учебные мастерские, художественное проектирование, методику преподавания труда, черчение, рисунок, живопись, композицию, историю искусств, день специализаций, медицинскую подготовку. Интересные дисциплины: «Учебные мастерские» (4 часа в неделю), «Художественное проектирование» (2 часа в неделю), «День специализаций» (6 часов в неделю).

В 1964/1965 учебном году на дневном отделении студенты обучались на 1, 2, 3, и 5 курсах (184 человека), на вечернем отделении на 1–5 курсах (184 человека) и на заочном отделении на 1–4 курсах (201 человек). Учебный план в этот год не менялся, набор учебных дисциплин оставался таким же, как в предыдущем учебном году.

Интересен факт, что на художественно-графический факультет поступало много молодых людей, в то время как сейчас не только на факультет изобразительного искусства РГПУ имени А.И. Герцена, но и в другие художественные высшие учебные заведения поступают в основном девушки. Происходит феминизация современного художественного образования. В 60-е годы, согласно рабочим учебным планам, всё происходило наоборот. Например: в 1964/65 учебном году на первом курсе очного отделения обучалось 35 юношей – 3 подгруппы и только 15 девушек – 1 подгруппа; в этом же году на втором курсе обучались 26 студентов мужского пола – 2 подгруппы и 18 студентов женского пола – 2 подгруппы; на третьем курсе обучались 23 студента мужского пола – 2 подгруппы и 13 студентов женского пола – 1 подгруппа. Как видно из рабочих планов, деление на группы осуществлялось по половому признаку. 

Учебные планы у этих групп несколько отличались. Видимо, это было связано с подготовкой преподавателей не только рисования и черчения, но и трудового обучения. На первом курсе девушки изучали медицинскую подготовку в объёме 180 часов в год, а юноши – гражданскую оборону в объёме 40 часов в год. В мужской группе на рисунок было отведено 210 часов, в то время как в женской только 140. На живопись в мужской группе было предусмотрено  175 часов, в женской – 120 часов в год. На втором курсе девушки изучали медицинскую подготовку в объёме 136 часов, а юноши – декоративное искусство в школе в объёме 68 часов. На учебные мастерские в мужских группах было отведено 136 часов, в то время как в женских только 86 часов. Дискриминация женской половины продолжалась и на 3 курсе, так, на рисунок и живопись в мужских группах было отведено по 180 часов на учебную дисциплину, а в женских только 145 часов. В учебных мастерских юноши занимались 180 часов, а девушки только 70 часов в год. Видимо, это было связано с возможностью трудоустройства юношей в средние школы в качестве преподавателей рисования, черчения и/или обслуживающего труда. Возможно, в 60-е годы профессия учителя была более популярна, чем в настоящее время.

В следующем (1965/1966) учебном году снова происходит смена учебных планов, это можно увидеть по рабочим учебным планам. Из планов первого курса уходят учебные дисциплины «Учебное кино» и «Гражданская оборона», а вместо них появляются новые: «Технология материалов», «Техническая механика», «Столярное и слесарное дело», «Техника безопасности», «Медицина и гражданская оборона». Далее до 1970 года художественно-графический факультет работает по планам, принятым в 1965 году.

С 1971/1972 учебного года вводятся новые учебные планы по специальности № 2109 «Черчение, рисование и труд». Как и предыдущие, учебный план не делится на блоки. Он включает в себя 31 учебную дисциплину. В наборе учебных дисциплин нет существенного отличия от первых планов факультета. Аудиторные занятия делятся на лекции, лабораторные занятия, практические занятия и семинары. Почти все учебные дисциплины имеют часы на лекционные занятия, кроме иностранного языка и физвоспитания. Даже практические дисциплины, такие, как «Живопись», «Рисунок», «Композиция» на 50% проводятся в виде лекций. Из общего количества часов (5178), больше всего отведено на практические занятия – 3170, на втором месте стоят лекции – 1326 часов, затем лабораторные занятия – 378 часов и последнее место занимают семинары – 304 часа. Недельная нагрузка студента сокращена с 40 часов до 32–36 часов в неделю.

Итоговая аттестация по учебным дисциплинам проводится в виде зачетов и экзаменов. Число курсовых работ сократилось до трех. Предусмотрена факультативы «Физвоститание», «Методика пионерской работы», «Основы эстетического воспитания» и «Теоретические проблемы современного искусства», всего 416 часов, это меньше, чем в современных учебных планах, в которых на факультативные занятия отводится 450 часов. Факультатив «Физвоспитание» – основной, на него отведено 350 часов, по 70 часов в каждом семестре. Видимо, это сделано по причине малого количества часов, которое предусмотрено учебным планом на физвоспитание – по два часа в неделю на первом и втором курсе. 

Особенно значимо, что впервые в учебных планах отводятся часы на курсы и практикумы по выбору. Хотя времени на предметы по выбору отведено еще мало, всего 190 часов, но сам факт наличия учебного времени на предметы по выбору уже имеет положительное значение. В учебном плане предлагается примерный перечень курсов и практикумов по выбору: «Технология рисунка и живописи», «Методика работы над учебным плакатом», «Художественная обработка материалов (дерево, металл, пластик и т. д.)», «Технология художественной эмали и керамики», «Основы моделирования», «Оформление школьного театра», «Пионерская и комсомольская работа в школе», «Семинар по педагогике и психологии», «Отдельные разделы по истории искусства», «Профориентационная работа в школе» и др.

Предусмотрена практика по изобразительному искусству (пленэр) во 2, 6 и 8 семестрах по три недели. Гораздо больше времени планом предусмотрено на педагогическую практику. Она проводилась в 8 и 9 семестрах по 7 недель в каждом. Дополнительно в 4 семестре 4 недели отведено на воспитательную практику в пионерских лагерях. Итоговая аттестация проводится в виде защиты дипломной работы и сдачи государственных экзаменов по научному коммунизму и комплексной дисциплине «Педагогика и методика преподавания изо, черчения и труда». 

В примечании к учебному плану говорится: «советам педагогических институтов (факультетов) предоставляется право: изменять число часов, соотношение на лекции, семинарские, практические и лабораторные занятия по специальным и другим, связанным с ними дисциплинами при условии, что студенты получат объем знаний, определенных программами, без превышения 36-часовой нагрузки; изменять календарные сроки проведения учебной и педагогической практики; изменять наименование и объем дисциплин и курсов и практикумов по выбору, а также факультативов». Предлагается предоставлять для самостоятельной работы студентов соответствующие условия: учебные кабинеты, мастерские, натуры, материалы и консультации преподавателей. На эту работу отводилось 12 часов в неделю на каждую подгруппу. В современных учебных планах на руководство самостоятельной работой студентов консультационные часы не отводятся, что, естественно, снижает качество этой работы.

Из рабочего плана художественно-графического факультета 1977/1978 учебного года видно, что часы на самостоятельную работу распределены полностью на специальные дисциплины: живопись, рисунок, черчение и декоративно-прикладное искусство.

Распределение часов самостоятельной работы 

в 1977/1978 учебном году

	№


	1 курс
	2 курс
	3 курс
	4 курс
	5 курс

	
	Название дисциплины
	Кол-во часов
	Название дисциплины
	Кол-во часов
	Название дисциплины
	Кол-во часов
	Название дисциплины
	Кол-во часов
	Название дисциплины
	Кол-во часов

	1 семестр

	1
	Живопись
	64
	Живопись
	48
	Живопись
	64
	Живопись
	64
	Живопись
	36

	2
	Рисунок
	64
	Рисунок
	48
	Рисунок
	64
	Рисунок
	64
	Рисунок
	36

	3
	Черчение
	32
	Черчение
	24
	Черчение
	32
	Черчение
	32
	Черчение
	18

	4
	
	
	ДПИ
	24
	ДПИ
	32
	ДПИ
	32
	ДПИ
	18

	2 семестр

	1
	Живопись
	60
	Живопись
	60
	Живопись
	60
	Живопись
	36
	
	

	2
	Рисунок
	60
	Рисунок
	60
	Рисунок
	60
	Рисунок
	36
	
	

	3
	Черчение
	30
	Черчение
	30
	Черчение
	30
	Черчение
	18
	
	

	4
	ДПИ
	30
	ДПИ
	30
	ДПИ
	30
	ДПИ
	18
	
	


Учебный план 1995 года уже более соответствует современному учебному плану. Все учебные дисциплины делятся на четыре блока: дисциплины общекультурной подготовки, медико-биологической подготовки, психолого-педагогической подготовки и предметной подготовки. В блок дисциплин общекультурной подготовки входили: история мировых цивилизаций, философия, эстетика, история изобразительного искусства, культурология, этнология, экономика, политология, право, математика и информатика, культура речи, иностранный язык, экология, физическая культура, мировая художественная культура. В блок дисциплин медико-биологической подготовки входили: основы анатомии физиологии и гигиены детей и подростков, основы здорового образа жизни и профилактики болезней, безопасность и защита человека в чрезвычайных ситуациях, первая медицинская помощь. В блок дисциплин психолого-педагогической подготовки входили: введение в педагогическую профессию, психология человека, возрастная психология, социальная психология, педагогическая психология, педагогические теории, системы, технологии, специальная психология и коррекционная педагогика, основы управления педсистемами, история и теория развития художественного образования, психология художественного творчества, методика преподавания изобразительного искусства. В блок дисциплин предметной подготовки входили: основы теории изобразительной грамоты, рисунок, живопись, композиция в живописи и графике, скульптура и пластическая анатомия, основы ДПИ, художественно-производственная графика, художественное оформление в школе, перспектива, современное искусство. В каждом блоке учебного плана имеются курсы по выбору студентов.

Деление учебных дисциплин на блоки подчинено определенной логике. В процентном соотношении распределении учебного времени по блокам выглядит следующим образом: блок дисциплин общекультурной подготовки – 21,3%; блок дисциплин медико-биологической подготовки – 5,0%; блок дисциплин психолого-педагогической подготовки – 15,3%; блок дисциплин предметной подготовки – 58,3%, и на факультативные курсы было отведено 0,3% учебного времени. Учебное время на курсы по выбору студентов составляло 12,5% от общего аудиторного времени. В каждом блоке есть учебные дисциплины, которых нет, а напрасно, в современном учебном плане. Вот некоторые из них: история мировых цивилизаций, этнология, экономика, политология, право, основы управления педагогическими системами, психология художественного творчества и др. Учебный план по форме приближается к современному – в нем появляется деление вертикальных граф на трудоемкость и аудиторные часы, отличие состоит в том, что в современном учебном плане есть графа «Самостоятельная работа», а в этом плане ее нет и трудоемкость расписана только по блокам, а не по отдельным учебным дисциплинам учебного плана.

Так постепенно складывалась модель образовательного процесса на факультете изобразительного искусства РГПУ им. А.И. Герцена. Постепенно усовершенствовался учебный план, приближаясь к плану который мы имеем сегодня. В дальнейшем мы рассмотрим учебные планы, функционирующие сегодня. Нам следует провести сравнительный анализ этих планов на предмет соответствия их нашим представлениям об идеальном плане и ответить на вопрос, удалось ли разработчикам этих планов избежать недостатков, отмеченных нами в учебных планах прошлых лет. А главное, взять все положительное, все самое ценное, что было наработано нашими предшественниками на протяжении всей истории развития факультета изобразительного искусства.

Открытие художественно-графического факультета на базе факультета физики было судьбоносным для всего художественного образования Ленинграда, да и страны в целом. С этого момента начала формироваться оригинальная художественная школа факультета изобразительного искусства, которая развивалась и сохранялась не одним поколением художников-педагогов, в разные годы работавших на кафедрах факультета. С 1960 года в Ленинграде начитает развиваться наука «Художественная педагогика», нацеленная на изучение теории и практики художественного образования, на подготовку преподавателей для образовательных учреждений художественно-эстетического профиля и общеобразовательных школ.
 

ОТРАЖЕНИЕ ИДЕЙ СИНЕРГЕТИКИ В ПЕДАГОГИЧЕСКОМ ОБРАЗОВАНИИ

Л.П. Реутова, 
кандидат педагогических наук, доцент кафедры 
методики начального образования 
Армавирского государственного педагогического университета

В последнее время на страницах печати дискутируется вопрос об отражении идей синергетики в образовании. Отдельные аспекты этой проблемы уже нашли место в работах В.А. Аршинова, М.В. Богуславского, В.С Безруковой, В.Г. Буданова, М.А. Весна, В.Г. Виненко, А.А. Ворожбитовой, Е.А. Дьяковой, Л.Я. Зориной, В.А. Игнатовой, Д.Ф. Ильясова, С.П. Капицы, Е.Н. Князевой, С.П. Курдюмова, Г.Г. Малинецкого, В.В. Маткина, А.П. Назаретяна, Л.И. Новиковой, А.М. Подрейко, Б.Н. Пойзнера, Е.Г. Пугачевой, В.И. Редюхина, Н.М. Таланчука, С.Ю. Трофимовой, О.Н. Федоро-вой, С.С. Шевелевой, Ю.В. Шаронина и других.

Цель данной статьи – показать применимость некоторых идей синергетики в педагогическом образовании. Прежде чем рассматривать теоретические основы синергетики, попытаемся ответить на вопрос, может ли быть синергетика педагогической?

Интерпретация педагогических явлений с точки зрения синергетики представляется задачей сложной и весьма важной.

Анализ существующих вузовских учебников, справочников по педагогике показал, что до сих пор нет однозначного определения понятия «педагогическая синергетика». Все это еще раз подтверждает актуальность теоретической разработанности данного феномена. 

Вопрос о внедрении идей синергетики в педагогическую теорию и практику в настоящее время остается по-прежнему открытым. Раскроем понятие «педагогическая синергетика».

Так, В.С. Безрукова рассматривает педагогическую синергетику в качестве синтеза многофакторных взаимодействий во встречных процессах воспитания и самовоспитания, образования и самообразования, обучения и самообучения, материализующихся в личности обучающихся.

В.И. Андреев предлагает назвать педагогической синергетикой «область педагогического знания, которая основывается на законах и закономерностях самоорганизации и саморазвития педагогических систем». Педагогическая синергетика, считает В.И. Андреев, дает возможность по-новому подойти к разработке проблем развития педагогических систем, рассматривая, прежде всего, их с позиции «открытости», сотворчества и ориентации на саморазвитие.

Г.М. Коджаспирова, А.Ю. Коджаспиров определяют педагогическую синергетику как «науку, исследующую процессы перехода сложных систем из неупорядоченного состояния в упорядоченное и вскрывающую такие связи между элементами этой системы, при которых их суммарное действие в рамках системы превышает по своему эффекту простое сложение эффектов действий каждого из элементов в особенности».

В словаре педагогических терминов под редакцией В.В. Макаева дается следующее определение: «Синергия – концепция миропонимания, в основу которой положена область знаний о нелинейных самоорганизующихся процессах. С точки зрения этой концепции мировой педагогический процесс есть открытая макросистема, где свободно перемещаются образовательно-воспитательные теории, направления. В конкретной социальной среде реализуются один из возможных вариантов педагогических идей, направлений».

И.В. Роберт под синергизмом понимает «результат комбинированного действия составляющих его факторов и влияний, при котором суммированный эффект превосходит действие, оказываемое каждым из них в отдельности. Результатом этого феномена является оказываемое на обучаемого педагогическое воздействие лонгирующего характера». Именно в таком контексте синергетика для педагогики начинает выступать как один из методологических принципов. Существующие определения взаимодополняют друг друга и конкретизируют понятие «педагогическая синергетика».

Интерес педагогов к проблемам синергетики растет. К примеру, В.А. Игнатова выделяет три важнейших составляющих использования идей синергетики в образовании:

· дидактические аспекты адаптации идей синергетики в содержании образования;

· использование их в моделировании и прогнозировании развития образовательных систем;

· применение в управлении учебно-воспитательным процессом.

Как отмечает В.Д. Грачев, распространение синергетических идей в современных условиях стало мощным фактором, обеспечивающим стирание границ между естествознанием и обществоведением и 

построение универсальной эволюционной картины мира; средством гуманитаризации образования; своеобразным «методологическим инструментом» при исследовании массовой психологии, а также механизмов творчества.

В последнее время идеи синергетики в образовании актуализировались в связи с обсуждением разных педагогических парадигм.

Общеизвестно, что традиционная парадигма образования устарела и ее давно следует заменить новой. Дело в том, что окружающий человека мир, природно-социальная среда его обитания и деятельности в своем развитии ушли вперед, а образование как средство «вписывания» человека в этот мир отстало, перестало соответствовать назначению, опережать ситуацию времени и выполнять в полной мере функцию социализации молодежи. Традиционная парадигма, делавшая акцент на подготовке к профессии, изжила себя. Во-первых, она исключает возможность целостного образования. С таким образованием индивид не становится полноценным специалистом: он не знает своих творческих возможностей, прелести самостоятельности, радости творчества, смысла и способов самореализации.

Во-вторых, жизнь людей нельзя ограничивать сферой профессионального образования, так как оно для каждого человека выступает в качестве субъекта многих форм социальной активности, а не только профессиональной. В-третьих, основным, а часто единственным, способом вхождения студента в мир знаний в этой парадигме остается передача знания наставником. Спору нет, это необходимо. Однако одно это не способно придать образованию развивающий характер. Поэтому технологии обучения необходимо менять. В-четвертых, признаками нового взгляда на образование становятся компетентность, эрудиция, индивидуальное творчество, самостоятельный поиск знаний и потребность их совершенствования, высокая культура личности, а прежнее формирование знаний, умений и навыков носит функциональный характер и может быть охарактеризовано следующим образом:

· достижение идеала профессионализма;

· репродуктивная самореализация;

· воспроизведение «Я»;

· отношение к человеку как члену коллектива;

· алгоритмический подход (технологический) подход к решению профессиональных задач;

· достижение высокого уровня профессионализма.

В ходе разработки важнейших направлений реформы высшей школы постепенно сформировалась новая образовательная парадигма. Ее основные положения изложены в документах Госкомвуза России и Меморандуме Международного симпозиума ЮНЕСКО «Фундаментальное (естественнонаучное 

и гуманитарное) университетское образование», 1994. В свете новой парадигмы задачами образования являются:

1. Гармонизировать отношения человека с природой через освоение современной научной картины мира.

2. Научить человека жить в потоке информации, создать предпосылки и условия для его непрерывного развития.

3. Создать условия для приобретения широкого базового образования, позволяющего достаточно быстро переключаться на смежные области профессиональной деятельности.

Если прежняя парадигма образования в основном была парадигмой обучения, провозглашающей знания, умения и воспитание, то новая парадигма подразумевает развитие творческих начал и культуры личности.

Чтобы идеи синергетики нашли место в образовательном процессе, необходимо определить, на наш взгляд, насколько система педагогического образования может рассматриваться как синергетическая. Для этого она должна изучаться с позиции методологических основ синергетики: открытости, самоорганизации, нелинейности. По словам В.А. Журавлева, открытость – восприимчивость системы образования к меняющимся социокультурным условиям в обществе и их отражению в содержании образования. С.В. Кульневич подчеркивает, что в последнее время образование все чаще рассматривается как открытая система. Открытое образование не отменяет классический вариант, оно продолжает и развивает закрытое образование в новых условиях, привносящих принципиально отличающиеся характеристики. По мнению С.С. Шевелевой, открытое образование предполагает:

· открытость будущему;

· интеграцию всех способов освоения человеком мира;

· развитие и включение в процессы образования синергетических представлений об открытости мира, целостности и взаимосвязанности человека, природы и общества;

· обращение к мировоззренческим и смысловым моделям;

· свободное пользование различными информационными системами, которые сегодня играют не меньшую роль в образовании, чем непосредственный учебный процесс;

· личную направленность процесса обучения;

· развитие культуры коммуникации;

· психологическую установку обучающегося на сверхзадачу, в связи с чем образование должно находиться в процессе постоянного поиска и изменения, формируя новые ориентиры и цели;

· изменение роли преподавателя: переход к совместным действиям в новых ситуациях открытого, изменяющегося, необратимого мира.

В соответствии с новой парадигмой, образование может считаться открытым, поскольку в нем постоянно идет процесс обмена информацией между преподавателем и студентом, целенаправленного добывания информации. Во время этого процесса появляются новые цели, методы и средства обучения, меняется содержание образования, так как оно не соответствует системе знаний и умений обучающихся в данный момент. Возникает нелинейность как процесса, так и результата; постоянно увеличивающееся образовательное информационное пространство выводит систему из устойчивого равновесия.

Как известно, синергетика исходит из принципа эволюционирования окружающего мира по нелинейным законам. В широком смысле эта идея может быть выражена в многовариантности или альтернативности выбора.

В системе педагогического образования многовариантность означает создание в образовательной среде условий выбора и предоставление каждому субъекту шанса индивидуального движения к успеху, стимулирование самостоятельности выбора и принятия ответственного решения, обеспечение развития альтернативного и самостоятельного пути.

Более конкретно такой выбор заключается в возможности определить индивидуальную траекторию образования, темп обучения, достигать разного уровня образованности, выбирать тип учебных заведений, учебные дисциплины, преподавателей, формы и методы обучения, индивидуальные средства и методики, творческие задания и т.п.

Самоорганизация в педагогической системе предполагает наличие определенного взаимодействия между обучающим и обучающимся, что соответствует требованиям развития педагогической системы и вытекает из объективных предпосылок ее самодвижения. Это позволяет понять механизм развития педагогического процесса.

Самоорганизация как педагогическое явление известно давно. Однако при рассмотрении процесса формирования личности обучающегося как процесса самоорганизации и саморазвития следует иметь в виду контакты и взаимодействие его с внешней средой (преподаватели, сверстники). Например, от преподавателя исходит поток информации и энергии, побуждающий самоорганизацию и саморазвитие будущего специалиста, становление его индивидуальности. Это взаимодействие с позиции синергетики должно обладать рядом особенностей. Так, обучающийся может выступать неупорядоченной, хаотизированной системой, которая обладает бесконечным числом степеней свободы. При контакте такой системы с внешней средой, при поглощении ею информации и энергии от другой системы происходит уменьшение числа степеней свободы. В этом состоит суть самоорганизации. Влияние преподавателя осуществляется в рамках разумного ограничения свободы выбора и носит управляющий характер. Главное при этом не перейти границу, за которой начинается силовое принуждение, тогда самоорганизация становится принудительной организацией.

Кроме того, синергетическая концепция позволяет по-новому раскрыть научно-педагогическое знание. Она ориентирует, как считает О.Н. Федорова, на многомерность, многокомпонентность и полифоничность познаваемых процессов, обнаружение в них нераскрытых или недостаточно раскрытых состояний, признание большой роли случайности в их развитии. 

В доказательство того, что синергетика может быть педагогической, мы рассмотрели основные положения синергетики и сопоставили их с основными понятиями педагогики.

	Основные понятия синергетики
	Понятия педагогики

	Самоорганизация
	Это процесс или совокупность процессов, происходящих в системе, способствующих поддержанию ее оптимального функционирования, содействующих самодостраиванию, самовосстановлению и самоизменению данного системного образования.



	Состояние неустойчивости нелинейной среды
	Неопределенность и возможность выбора, способность к которому следует считать жизненно важным качеством человека, находящегося в критических ситуациях, аномальных условиях существования и выживания.



	Хаос
	Возникновение ситуаций неопределенности, отсутствие единого решения и подхода, проблемная ситуация. Неорганизованные и спонтанные устремления обучаемого.


	Случайность
	Отход от жестких учебных программ, подчеркивание важности импровизации, интуиции, способности изменить весь сценарий занятия из-за реплики студента или другого события.



	Бифуркация
	Альтернативные развилки веера возможностей. Критический момент неопределенности будущего развития.



	Аттрактор
	Относительно устойчивые возможные состояния, на которые выходят процессы эволюции в открытых нелинейных средах; видимо, можно судить о некой предопределенности будущего, то есть о том, что будущее состояние системы как бы «притягивает, организует, формирует, изменяет» настоящее ее состояние.



	Флуктуация
	Постоянные изменения, колебания и отклонения. Порождают состояние нестабильности, неравномерности.




Из таблицы видно, что при соблюдении ряда требований синергетика может быть педагогической, а значит, идеи синергетики могут реализоваться в педагогическом образовании. К этим требованиям относятся: открытость, нелинейность, неустойчивость, стохастичность, наличие источников и стоков энергии, информационность.

Удовлетворяя этим требованиям, педагогическое образование, по мнению С.В. Кривых, отвечает двум типам эволюции: устойчивой, детерминированной ветвью, вдоль которой к системе могут применяться педагогические технологии, и точкой бифуркации, где возможны переходы «динамический хаос – структура», «структура – новая структура», «структура – разрушение (хаос)» и где технологизация не только реализована, но вряд ли еще определена как понятие. Таким образом, синергетика может выступать в качестве методологической основы процесса подготовки будущего учителя. Эту мысль поддерживают Е.Н. Князева, С.П. Курдюмов и их единомышленники.

Они утверждают, что, во-первых, сложноорганизованным системам нельзя навязывать пути их развития; во-вторых, синергетика свидетельствует о том, что всякая сложноорганизованная система имеет множество собственных, отвечающих ее природе, путей развития; в-третьих, синергетика демонстрирует, что хаос может выступать механизмом самоорганизации и самодостраивания структур, удаления лишнего.

Поэтому внедрение идей синергетики в педагогическое образование составляет концептуально-методологическую новизну самоорганизации, которая связана с признанием способности различных систем к саморазвитию не только за счет притока энергии, информации, вещества извне, а прежде всего за счет использования своих внутренних возможностей. 

Без сомнения, новая синергетическая концепция 
может способствовать глубокому познанию системы 
педагогического образования.
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Электронные издания для изучения школьных дисциплин – символ нового века

В

 настоящее время издано много учебников по разным школьным дисциплинам. По физике, математике практически все они не удовлетворяют большинство школьных учителей, так как каждый из них содержит недостаточный объем информации. Школьникам предлагается учиться работать по всем существующим учебникам. 

Поиск новых форм учебников идет постоянно. И этот поиск совершенно оправдан: появляются новые формы обучения, идет взаимопроникновение наук, растут потребности членов общества к самостоятельному изучению предметов и наук. Понятны эксперименты с целью поиска наиболее эффективных способов передачи знаний при обучении школьным предметам. Преподавание должно искать новые методы, непрерывно менять свои формы. 

Информационно-коммуникационные технологии уверенно вошли в нашу жизнь. Они предоставляют новые возможности, одной из которых является создание электронных учебников и учебных пособий, которые назовем электронными изданиями (ЭИ) и которые дают возможность разнообразить средства и методы обучения. В вопросе о структуре ЭИ нет единого мнения. Большинство авторов в основу электронных изданий кладут структуру традиционных учебников, в которых важнейшими структурными единицами являются тексты и нетекстовые компоненты. В ЭИ объем текстовых компонент уменьшается по сравнению с традиционными учебниками, так как ведущей становится нетекстовая компонента – иллюстрации, анимация, звук. И это является важнейшим отличием электронных изданий, которые имеют и другие преимущественные отличительные черты. Рассмотрим некоторые из них.

1. Глубина и широта подачи учебного материала (многоуровневость) – от самого простого до повышенной сложности. Каждый печатный учебник (на бумажном носителе) рассчитан на определенный исходный уровень подготовки учащихся и предполагает конечный уровень обучения. По многим общеобразовательным предметам имеются учебники обычные (базовые), повышенной сложности, факультативные и др. Электронный учебник по конкретному учебному предмету может содержать материал нескольких уровней сложности. 

При этом все они будут размещены на одном лазерном компакт-диске, содержать иллюстрации и анимацию к тексту, многовариантные задания для проверки знаний в интерактивном режиме для каждого уровня.

2. Интегративность учебного материала – включение справочных материалов из сопутствующих наук. Так, в электронных учебных пособиях по физике – это материал из математики, химии, истории и т.д.

3. Наглядность в электронном издании значительно выше, чем в печатном. Так, в учебнике по географии России на бумажном носителе обычно представлено около 50 иллюстраций. В новом мультимедийном учебнике по этому же курсу имеется около 800 слайдов. Наглядность обеспечивается также использованием при создании электронных учебников мультимедийных технологий: анимации, звукового сопровождения, гиперссылок, видеосюжетов и т.п.

4. Электронное издание обеспечивает многовариантность и разнообразие проверочных заданий, тестов. 

5. Электронные издания обеспечивают интерактивность при работе с ними. Они позволяют все задания и тесты давать в интерактивном и обучающем режимах. При неверном ответе можно получить верный ответ с разъяснениями и комментариями. 

6. Электронные издания являются мобильными; при их создании и распространении выпадают стадии типографской работы. Они являются по своей структуре открытыми системами. Их можно дополнять, корректировать, модифицировать в процессе эксплуатации

7. Доступность электронных изданий выше, чем у печатных. При повышенном спросе на ЭИ легко можно увеличить его тираж, можно переслать по сети. 

8. Электронные издания разнообразны по форме и содержанию. Для обеспечения многофункциональности использования и в зависимости от целей разработки электронные издания могут иметь различную структуру. Например, для использования на уроках можно создавать электронный учебник, поддерживающий школьную программу по конкретному предмету, и подавать учебный материал согласно имеющемуся тематическому планированию. Можно разрабатывать электронный учебники без привязки к тематическому планированию, а просто следуя учебному плану по конкретному школьному курсу. Можно создавать электронные учебники по принципу вертикального изучения учебного материала. Так, например, функции и графики изучаются в школе с 7 по 11 классы. На бумажных носителях имеется четыре учебника для соответствующих классов, в каждом из которых имеется, наряду с другими темами, и учебный материал по функциям и графикам. Электронное учебное пособие (ЭУП) может объединить весь изучаемый материал по этой теме с 7 по 11 классы. Такое ЭУП можно использовать для самостоятельных занятий, для подготовки к сдаче экзаменов, на уроках.

В институте электронных программно-методических средств обучения РАО созданы электронные учебные пособия по двум сквозным темам, изучаемым в школе в курсе алгебры с 7 по 11 классы: «Тригонометрия» и «Функции и графики». Разработки привязана к учебным планы по этим темам. Таким образом для учащихся общеобразовательных школ на компьютере образовалась виртуальная математическая учебная среда, позволяющая через различные приемы и методы осуществлять обучение учащихся по названным темам.

Состав электронного учебного пособия «Алгебра. Функции и графики»

Электронное учебное пособие состоит из пакета программ и методических рекомендаций для учителя. Пакет программ включает три программных модуля, содержащих учебный материал для 7-го, 8-го и 9-го классов и объединенных в одну программную оболочку.
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Программные модули состоят из программных блоков–уроков, поддерживающих темы из учебных планов для соответствующих классов. В конце работы в каждом модуле имеются тестовые задания трех уровней сложности (А, В, С). На каждом уровне сложности задания предъявляются на экране монитора случайным образом. Результаты работы с тестами записываются в отдельный файл и могут быть прочитаны учителем на экране монитора, распечатаны в любое время.

В каждом программном блоке–уроке содержится следующий материал:

– познавательный материал по обозначенным темам для каждого из указанных классов;

– практические примеры, показывающие как применить теоретический материал к решению задач;

– задания для контроля усвоения учебного материала.

Для обеспечения многофункциональности ЭУП в каждом программном блоке (уроке) имеется вспомогательное меню, указывающее фрагменты урока, из которых состоит учебный материал по конкретной теме. Благодаря такой разбивке можно отдельные фрагменты (построение графиков, виды функций и т.д.) использовать при наличии мультимедийного проектора при объяснении нового материала, его повторении, закреплении. В программном модуле для 7-го класса имеется пять программ–уроков и тесты. В каждом из них предлагаются два вида деятельности: освоение теоретического материала в разделе «Теория» (определения, понятия, свойства функций и их графиков) и практическая работа по решению примеров и задач по пройденной теме в разделе «Практика». Разделы «Практика» в программных блоках, начиная со второго, содержат задания трех уровней сложности (А, В, С). На каждом уровне сложности задания на экране монитора представляются случайным образом. При неверном выполнении задания выдается верный ответ. В ходе выполнения заданий выдается статистика: количество предложенных и выполненных заданий. 

В блоке «Тесты» предлагаются 19 вопросов. 


Имеется режим «Черновик». По результатам работы с тестами на экран монитора выводится таблица, в которой отмечаются выполненные тесты и их процентная часть от общего количества тестов. По результатам выполнения заданий выставляется оценка.
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Ниже приводится меню для 7-го класса. 

В разделах «Теория» электронных уроков имеются вспомогательные меню с перечнем рассматриваемых вопросов. Такое меню по теме «Линейная функция» содержит следующие пункты:

– определение линейной функции, ее график;
– прямая пропорциональность;

– взаимное расположение графиков линейных функций;

– условие перпендикулярности графиков линейных функций;

– точка пересечения графиков линейных функций;

– числовые промежутки.

Для 8-го класса основной школы созданы шесть программ–уроков, поддерживающих следующие темы:

– Функция у = kx2;
– Функция у = k/x;
– Преобразование графиков функций;
– Функция у = ax2 + bx + c;
– Функция у = √x;
– Тесты.

В каждом электронном уроке, как и для 7-го класса, имеется вспомогательное меню, выделяющее изучаемые вопросы. С небольшими вариациями эти меню включают следующие пункты:

– введение в урок;

– построение графика;

– вопросы для самопроверки;

– задания.
Для 9-го класса разработаны пять программ–уроков (блоков), поддерживающих следующие темы.

– Определение числовой функции. Область определения и область значений функции. Способы задания функции;
– Свойства функций;
– Функции у=хn (nЄN), их свойства и графики;
– Функции у=х-n (nЄN), их свойства и графики;
– Построение графика функции у = f(x);
– Тесты. 

Особенности использования компьютерной графики

Изучение функций и их свойств сопровождается построением графиков этих функций. Рисование графиков на экране компьютера при работе с электронным учебником имеет свои особенности. В теоретических блоках ЭУ по ходу изложения материала построение графиков идет по четкому алгоритму: разметка координатной системы, заполнение таблицы значений, построение на координатной плоскости соответствующих точек, проведение через эти точки линии – самого графика. Заполнение таблицы происходит в интерактивном режиме, при этом совершенствуются навыки счета у обучающихся.

Компьютерная графика позволяет выводить на экран компьютера качественные изображения графиков функций, оформленные в соответствии с требуемыми стандартами. Не каждый педагог в состоянии начертить подобный график на школьной доске.
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Для выполнения заданий по построению графиков и заданий, где применяется построение графиков, в составе ЭУП разработан экранный графический тренажер. Он включает в себя панель с размеченной координатной плоскостью, панель, отображающую значения текущих координат указателя мыши и набор управляющих кнопок. Алгоритм, запрограммированный в данном тренажере, незримо направляет действия выполняющего задания ученика, и таким образом закрепляется правильная последовательность операций в его навыке.

В тоже время применение стандартных устройств ввода информации в компьютер (клавиатура и мышь), на использование которых рассчитано ЭУП, накладывает некоторые ограничения на данную технологию построения графиков функций. Так, чтобы построить график функции, необходимо отметить характерное для этой функции количество точек. Линия, соединяющая эти точки, проводится автоматически.

На наш взгляд, спроектированная таким образом технология построения графиков хорошо закрепляет навыки построения по алгоритму и приучает учащихся работать с правильно оформленными изображениями графиков математических функций. 

Заключение

Электронные издания являются в настоящее время необходимым средством обучения школьников. Из них можно узнать то, чего «свой» учитель не рассказал на уроке – не успел, не придал значение тому материалу, который интересен конкретному ученику. При недугах у учащихся электронные издания оказывают учащимся неоценимую помощь в освоении нового материала, при повторении пройденного. ЭИ позволяет организовать самоконтроль и самокоррекцию учебной деятельности, контроля с обратной связью, с диагностикой результатов обучения. 

ЭУП «Функции и графики» значительно экономит время учащихся, требуемое на поиск учебного материала по темам, пройденных в других классах ранее, но забытого. 

Контекстное меню позволяет в любом программном модуле выбирать последовательность изучения вопросов по своему усмотрению. Такое меню позволяет использовать фрагменты для демонстраций, при объяснении нового материал. Так, если имеется желание показать построение графиков функций с помощью мультимедийного проектора – это просто сделать в данном ЭУП: надо выбрать соответствующую позицию в контекстном меню – построение графика функции.

В заключение работы по каждому классу в ЭУП «Функции и графики» имеются тесты трех уровней сложности, доступные каждому ученику. Они помогут каждому пользователю дать самооценку собственным знаниям по рассматриваемым темам. Имеющийся теоретический материал поможет устранить пробелы в знаниях, научит решать различного рода примеры и задачи.

С ЭУП ознакомились учителя на Сибирской ярмарке «УчСиб-2004» и высоко оценили его дидактические возможности. Разработка получила Малую золотую медаль.
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О

дной из задач общеобразовательной школы является обогащение мотивационной сферы ее выпускников, повышение удельного веса общественно значимых компонентов в структуре мотивации. Сознательный выбор профессии может быть лишь в том случае, если он глубоко мотивирован, если выпускники школ осознают общественную значимость труда по избираемой профессии, правильно оценивают свои возможности и содержание той трудовой деятельности, которую им предстоит осуществлять в будущем.

Демократические преобразования, происходящие в России в последние годы, в значительной степени отразились на представлениях школьников о престижных направлениях человеческой деятельности. Эти вновь сформировавшиеся представления порой не адекватны задачам демократизации. Сопровождающий реформы спад промышленного производства, изменения в направлениях работы средств массовой информации приводят к потере молодежью интереса к деятельности в сфере материального производства. Реакцией на это, в частности, явилось создание большого числа негосударственных образовательных учреждений, в основном занимающихся подготовкой специалистов в образовательных областях экономики, менеджмента, юриспруденции, лингвистики. Многие государственные вузы открыли факультеты, также предоставляющие возможность молодежи получать образование в этих отраслях знаний, в том числе и наша ВГТА (Воронежская государственная технологическая академия).

В результате этих процессов в последние годы сформировался значительный отток творчески мыслящих молодых людей из технических, технологических вузов в  учебные заведения отмеченных выше направлений подготовки специалистов. Соответственно снижается интерес школьников к естественнонаучным дисциплинам. Эти тенденции, на наш взгляд, приводят к определенному сдерживанию темпов демократических преобразований, снижают устойчивость уже достигнутых на этом пути результатов, поскольку демократическое общество может существовать, опираясь на высоко развитую экономику, основанную на современных технологиях, реализовать которые могут высококвалифицированные специалисты [1]. Даже если экономику сориентировать на готовые технологические разработки и оборудование, их эксплуатация требует подготовленных, творчески мыслящих кадров на всех этапах производственного цикла. В связи с этим,  профессиональная ориентация в рамках общеобразовательной школы должна  формировать у учащихся способность выбирать сферу профессиональной деятельности, оптимально соответствующую личностным особенностям и задачам формирования кадрового потенциала.

Отмеченные противоречия в некоторой степени разрешались деятельностью факультетов довузовской подготовки (ФДП), организованных при большинстве технических вузов, в частности и при ВГТА.  Благодаря этим формам взаимодействия вузов со школами, помимо подготовки школьников к  обучению в вузе и вступительным испытаниям, происходило творческое сотрудничество учителей школ с работниками вузов, что особенно важно с точки зрения повышения качества образования [3], рождались новые подходы, в частности и к профессиональной ориентации учащихся. Об одном из таких подходов говорится в данной статье.

Поступая в технологическую академию, абитуриенты сдавали экзамены по математике и физике или химии и математике в зависимости от выбранной ими специальности [4]. Однако если высокий интерес к изучению математики среди школьников достаточно традиционен [5, 6], то к изучению физики и химии он ограничивался необходимостью сдачи экзамена на вступительных испытаниях. Уровень усвоения в таких условиях невысок, что отражалось в непрочности приобретенных знаний и их практически полному исчезновению к моменту проведения входного тестирования до начала занятий по этому предмету в вузе: средний балл не превышал 4 по десятибальной шкале  [7]. Несколько выделялись на общем фоне студенты, прошедшие обучение на ФДП. Среди этого контингента студентов средний балл составлял ~ 4,5, что все равно говорит о низкой базовой подготовке этих школьников к обучению.

Для успешного обучения в образовательных учреждениях, готовящих специалистов для областей человеческой деятельности, связанных с материальным производством (вузы технического, технологического профиля, в частности, ВГТА), необходимо полноценное базовое физическое образование. Однако мотивирующих факторов для этого в условиях спада промышленного производства, низких уровней оплаты труда на промышленных предприятиях явно не достаточно.

Профессиональное образование следует рассматривать как систему интегративных процессов в многоуровневой структуре, включающей взаимодействие высшей и средней школы. Согласно Постановлению Правительства РФ № 334 от 9.06.2003 г., проводится эксперимент по введению  профильного обучения учащихся в общеобразовательных учреждениях, реализующих программы среднего (полного) общего образования. Профильное обучение учащихся может осуществляться по различным направлениям. В ВГТА, например, деятельность ФДП способствует углубленному изучению конкретных  предметов, особенно необходимых для поступления и последующего обучения в ВГТА – физики, химии, математики – в старших классах «базовых» школ.

То есть в Х-ХI классах наших базовых школ представлены профили с направленностью на естественнонаучные предметы. Но, как выше уже отмечалось, это не обеспечивает существенного повышения уровня знаний по этим предметам к моменту начала изучения этих же дисциплин в вузе (об этом говорят результаты входного тестирования [7]).

В качестве дополнительного фактора, направленного на формирование мотивационной установки к изучению физики, в данной работе предлагается использовать уроки технологии. Этот подход реализуется в деятельности ФДП нашей академии с 1995 года.    

Технология как новая образовательная область была включена в базисный учебный план в 1993 году. В школе «технология» – интегративная образовательная область, синтезирующая научное знание по многим предметам. В ней объединяются знания из многих предметов и сфер деятельности, представлены различные направления и конкретные виды деятельности. Структурная модель обучения по этому предмету включает в себя  базовое содержание и дополнительные курсы допрофессиональной и профессиональной подготовки. Под базовым содержанием понимается минимальный объем знаний и умений, которые должны быть сформированы у всех учащихся общеобразовательных учебных заведений всех типов в пределах времени, отводимого на изучение общеобразовательной области «технология». С целью мотивации к изучению физики в базовом содержании образовательной области можно усилить акценты на тех разделах, которые имеют теоретическим обоснованием основные физические понятия и закономерности.

Кроме этого, при составлении программ изучения физики и технологии максимально реализуется координация изучаемых тем и разделов в курсе физики с темами и разделами курса технологии таким образом, чтобы обучаемые находили в физических явлениях объяснения процессов, изучаемых в курсе технологии. Эти изменения делались с целью повышения мотивационной функции уроков технологии в пользу изучения физики.

В то же время образовательная область «технология» очень удобна для профессиональной ориентации школьников на специальности нашей технологической академии. Для этого особое внимание в программе по курсу технологии уделяется разделам, отражающим научные основы техники, устройство и принципы работы технических и технологических устройств, технологии обработки различных материалов и пищевых продуктов, знакомящим будущих абитуриентов с некоторыми направлениями  послевузовской производственной деятельности выпускников ВГТА. 

Конечно, такого типа профориентационная работа проводится в базовых школах нашей академии приезжающими на занятия преподавателями физики, химии, математики. Однако это эпизодические внешние воздействия на сознание школьников только X-XI классов. Ведение профориентации через уроки технологии начиная с V класса делает этот профориентационный процесс значительно более эффективным, поскольку он проводится учителями школы постоянно, в соответствии с разработанной, согласованной и утвержденной программой.
То есть такого вида профориентационная работа проводится в рамках школьной программы, способствует  интеграции технологического и физического образования учащихся, осуществлению межпредметных связей в процессе обучения, повышению интереса школьников к предмету физика и усилению мотивации к ее изучению. 

Таким образом, предлагается, практически не меняя содержания программы, рекомендованной министерством:

– перераспределить время, отводимое на изучение разделов курса, таким образом, чтобы в большей степени сконцентрировать внимание учащихся на тех из них, понимание которых невозможно без изучения физики;
– согласовать эту «перераспределенную» программу с программой изучения разделов физики;

– с целью усиления профессиональной подготовки учащихся и ориентации их на специальности ВГТА расширить разделы, содержащие вопросы по технологии обработки материалов и пищевых продуктов, машиноведению и электротехнике.

Базисным учебным планом общеобразовательных учреждений на федеральном уровне с 5 по 9 класс включительно еженедельно отводится не менее 2 часов учебных занятий при продолжительности учебного года – 34 недели. Минимальный объем времени при этом составляет 340 часов. Кроме этого, в 9 классе предусматривается 34 учебных часа для занятий по черчению. Т.е. общий минимальный объем учебного времени для образовательной области «Технология» равен 374 учебным часам. Их этих часов 10-15% времени предусматривается для изучения регионального компонента содержания. Таким образом, обучение учащихся по трем направлениям (технический труд, обслуживающий труд, сельскохозяйственный труд) осуществляется из расчета общего объема времени 300 учебных часов, 34 учебных часа отводится на курс черчения, 40 часов – по выбору на региональный компонент содержания [8]. Ниже приводится фрагмент программы по технологии, разработанной на основе примерных программ [9] для учащихся 7 и 8 классов, где обозначены вопросы  по физике, изучение которых, на наш взгляд, следует проводить параллельно с рекомендованными  разделами в области технологии. При ее разработке учитывалось, что должен быть охвачен весь основной диапазон предложенных разделов по этому предмету с соответствующим распределением количества часов, отводимых на изучение каждого раздела, и с большей долей часов, выделенных на освоение тем, так или иначе связанных с основными  физическими  закономерностями. При этом теоретическая часть уроков по технологии также дополнена изучением необходимых физических понятий и решением задач по  физике, имеющих в рамках данной темы урока практическое значение.

7 класс

	
	Физика
	Технология

	1
	Сила трения. Трение покоя. Трение в природе и технике. Закон сохранения механической энергии. К.п.д. механизмов.
	Сведения по истории развития техники. Общность механизмов различных станков. Основные механизмы в технологических машинах (техника). Способы уменьшения трения в различных механизмах.

	2
	Давление. Сила давления. Единицы давления. Передача давления жидкостями, газами. Гидравлический пресс.
	Методы подготовки древесины: пиление, сушка, прессование. Гидравлический подъемник, пресс.

	3
	Механическая работа. Мощность. Простые механизмы. Равенство работ при использовании простых механизмов. «Золотое правило механики». Закон сохранения энергии. Превращение одного вида механической энергии в другой. К.п.д.
	Применение металлов и их сплавов на производстве и в быту. Конструкционные виды материалов. Верстак и слесарные  тиски. Ручные инструменты для обработки металлов.  


8 класс

	
	Физика
	Технология

	1
	Температура. Внутренняя энергия. Уравнения теплового баланса.
	Понятие об индукционном нагреве. Обработка продуктов в индукционных печах. Связь температуры с движением частиц. Электромагнитное поле.

	2
	Агрегатные состояния вещества. Количество теплоты, выделяющееся при сгорании топлива. Тепловые двигатели. Двигатель внутреннего сгорания.
	Виды передач механической энергии.

Устройство технологической машины: двигатель, передаточный механизм, исполнительный механизм (машиноведение). Закон сохранения энергии в термодинамике. 


В порядке эксперимента такое сочетание тем уроков по технологии и физике введено в учебные планы ряда базовых школ ВГТА с 1998 года. Конечно, подобного рода   педагогические эксперименты очень длительны и их результаты сложно представить в виде каких-то цифр или зависимостей. Однако тенденция к изменению, на наш взгляд, проявилась уже в 2004 году в результатах входного тестирования студентов 1-го курса, проведенного в начале сентября перед началом изучения курса физики.

Во-первых, лучшие результаты на входном тестировании по физике по-прежнему показывают студенты экономического факультета нашей академии – средний балл  ~  6 из 10 возможных. Это при условии, что они в большинстве не готовились к  вступительному экзамену, поскольку сдавали на выбор физику или химию. Этот факт еще раз указывает на сохранение отмеченной во введении тенденции – лучшие абитуриенты по-прежнему идут на специальности, рекламируемые средствами массовой информации. Однако тенденция к изменению в результате предпринимаемых в ВГТА мер все-таки есть. Проявляется она в сравнении результатов входного тестирования среди студентов, поступивших в академию из базовых школ, где проводится описываемый в данной работе эксперимент, и по результатам ЕГ. Здесь отметим, что в 2004 году получилось примерно одинаковое количество поступивших по этим разным направлениям приема в академию. Например, на факультет автоматизации технологических производств (АТП) поступили по результатам ЕГ 30 человек, а через базовые школы – 35 человек. Соответственно на экономический факультет 30 и 28 человек. В приведенном анализе не учитываются студенты, поступившие на внебюджетной основе, поскольку они экзаменов не сдавали, а поступили по результатам собеседования.

Из сравнения результатов тестирования студентов факультета АТП, поступивших через базовые школы ФДП и по результатам ЕГ (рис. 1), видно, что студенты, прошедшие отбор и подготовку на ФДП показывают более высокие результаты на входном тестировании (средний балл ~ 5 из 10, рис. 1а). Средний балл у студентов, поступивших по результатам ЕГ ~ 4,5 из 10. Обратное соотношение наблюдается при анализе результатов входного тестирования у студентов экономического факультета. При среднем, как уже отмечалось, высоком балле (~ 6 из 10) средний балл у студентов, поступивших по результатам ЕГ, еще выше (~ 7 из 10, рис. 2а).
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Результаты тестирования студентов в баллах на факультете АТП: а) – поступивших через базовые школы ФДП; б) – поступивших по результатам ЕГ
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Рис. 1

Результаты тестирования студентов в баллах на экономическом факультете:

а) – поступивших по результатам ЕГ; б) – поступивших через базовые школы ФДП [image: image6.wmf]3%
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Рис. 2

.

В то же время у поступивших через ФДП он составляет ~ 5 из 10 (рис. 2б). То есть, из базовых школ факультета довузовской подготовки лучшие школьники не идут только на наш экономический факультет. Многие из них выбирают технические факультеты, одним из которых и является факультет АТП. Эффективность нашего подхода проявляется в следующем: если никаких мер не предпринимать – нет ФДП, нет базовых классов, нет скорректированной образовательной области «Технология», то на экономический факультет идут школьники, которые потом при входном тестировании показывают результат  7 из 10, а на технические специальности (например, на факультет АТП) ~ 3 из 10 в лучшем случае, как это было в 1999 году [7].
В заключение еще раз обратим внимание на особенности образовательной области «Технология» в школе. На основе этого предмета можно формировать разнообразные профильные классы, незначительно меняя содержание и последовательность изложения материала в программах по курсу. Нами сформированы классы в соответствии с интересами нашей технологической академии. Надо в то же время заметить, что ряд обучавшихся у нас школьников ушли в другие вузы (тоже технические). То есть профильные классы не только по одному или двум школьным предметам, а по совокупности, набору дисциплин формируют у школьников профориентацию на технические, технологические специальности вузов, что в настоящее время особенно, на наш взгляд, актуально.
(Работа выполнена при финансовой поддержке МКП НТО (приказ Минобразования РФ №465 от 13.02.2001) и гранта ГО 2-2.1-10.)
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